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Wprowadzenie

Pierwszym problemem jaki musialem rozwigza¢ przygotowujac
niniejsza publikacje bylo rozstrzygniecie dotyczace jezyka tekstu oraz
wydawcy. Przede wszystkim zadbatem, by tekst byt dostepny w Internecie.
Trudno si¢ z tym pogodzié, ale wydania papierowe przechodza do historii,
tak jak kiedy$ ksiegi pisane recznie, a czas pandemii COVID-19 przeno-
szgcy prace nauczycieli i akademikow do Internetu znacznie przyspieszyt
ten proces.

Drugim problemem do rozstrzygniecia byt jezyk artykutu. Zmiany
zachodzace w naszej edukacji s3 czasami opisywane w zagranicznych
publikacjach. Zatem nie mozna zamyka¢ w granicach polskiego jezyka
analiz konfliktow i sposobow ich rozwigzania jakie spotykamy w polskich
szkotach.

Wydawanie publikacji w jezyku obcym - angielskim ma réwniez
inng przyczyng. W literaturze angielskojezycznej zawarte sa czesto takie
poglady i informacje dotyczace polskiej edukacji, ktore budza silny
sprzeciw pedagogdw zanurzonych w szkolng codzienno$¢ w naszym kraju.
Do tego rodzaju publikacji nalezy raport opracowany przez
mig¢dzynarodowa firm¢ audytorska McKinsey & Company wydany
wjezy-ku polskim w 2012 r. (dalej zwanym Raportem McKinsey
& Company)®. W raporcie tym niezwykle entuzjastyczne opinie o polskiej

1 M. Mourshed, C. Chijioke, M. Barber, How the world’s most improved school
systems keep getting better, McKinsey & Company, New York 2007. Polskie wydanie,
ttumacz. M. Pater, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2012.
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edukacji zaczerpnigto od rzadowych instytucji, nie prowadzac badan
wsrdd nauczycieli i rodzicoOw oraz samorzadow prowadzacych 95% szkot.

Krytyke metodologii i falszywych konkluzji zawartych w
Raporcie McKinsey & Company przedstawitem w ,,0d TQM do
zandarma, czyli pod prad”, ktéra spotkata si¢ z uznaniem nauczycieli i
akademikow?. Dzigki niej zostalem profesorem Wydzialu Nauk
Spotecznych Chrzescijanskiej Akademii Teologicznej w Warszawie.
Jednak nie ma wydania tej ksigzki w jezyku angielskim. Zatem Raport
McKinsey & Company nadal uwazany jest za poprawny mimo blednej
metodologii 1 catkowicie nieprawdziwych konkluzji. Mam nadziejg, ze
ninigjsza publikacja (jak i nastgpne) majgce réwniez wersje w jezyku
angielskim beda prostowaty te niefortunng sytuacje.

Artykul nalezy do tych, ktore probuja wyjasni¢ zjawiska
zachodzace w polskiej edukacji w ciggu ostatnich 20 lat. Od momentu
powstania gimnazjow w 1999 r., a tym samy wprowadzenia nowego
sytemu szkolnego do dzi§ — likwidacji gimnazjow i powrotu do
poprzedniego ustroju szkolnego (obowigzujacego przed 1999 r.). Stad ten
i nastepne artykuty ma tytul ,,Requiem dla gimnazjum”>,

W poprzednim systemie edukacyjnym o dalszej nauce uczniow
decydowaly wyniki egzaminu po gimnazjum (tzw. egzaminu
gimnazjalnego). W nowym, decyduje egzamin po klasie VIII szkoty
podstawowej (tzw. egzamin po szkole podstawowej). Oba egzaminy
przygotowywata 1 analizowala Centralna Komisja Egzaminacyjna
(CKE)*.

Ciagle reformy systemoéw edukacyjnych, poszukiwania
praktycznych wskazowek dla ich wprowadzania nie sa niczym nowym.
Wystarczy przyjrze¢ si¢ inspiracjom wynikajacym z Matury
Miedzynarodowe;°.

2 M. Piotrowski, Od TOM do Zandarma, czyli pod prgd, Oérodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa, 2015.

3 E. Kolanowska, The System of Education in Poland, Foundation for the
Development  of the  Education  System, Eurydice, = Warszawa 2018,
https://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2018/09/TheSystem2018.pdf.

4DZ. U. Poz. 1327, 31 lipca 2020 ., Jednolitego tekstu ustawy o systemie oSwiaty,
Art. 9a,, s. 6.

5 I. Hill, International baccalaureate programmes and educational reform, w:
(red.) P. Hughes, Secondary Education at the Crossroads. Springer, Dordrecht 2006, s. 15-
68. Doi 10.1007/1-4020-4668-5_2.
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To co wyrdznia zmiany wprowadzane przez ostatnie 20 lat
W polskiej edukacji to powrét do tego co bylo dawniej, tak jakby
reformatorzy przyznali si¢ do podstawowych bledow popetnionych na
poczatku.

Opisanie elementéw tego procesu w jezyku angielskim — dla
szerszego odbiorcy jako procesu rzadko spotykanego, wydaje si¢ by¢
zatem wazne. R. Nowakowska Siuta analizujgc sytuacj¢ nie tylko w
polskiej edukacji i wskazujac na sens pedagogiki porownawczej stwierdza:
,warto jednak zna¢ i rozumie¢ problemy innych, by np. nie powielaé
btedow Iub nie tworzy¢ rozwiazan zbednych, unika¢ reform
niebezpiecznych finansowo, upolitycznionych, ,,wyspowych”, bez
osadzenia we wspotczesnym kontekscie spotecznym i kulturowym™®.

Artykul powstal na podstawie koncepciji pedagogiki krytyczne;.
Ukazuj¢ w nim skutki dziatalnosci Ministerstwa Edukacji Narodowej
i instytucji mu podlegtych (Zandarma), ktory zarzadza szkotami w sposob
centralistyczny a nie np. za pomoca Total Quality Management Systems w
edukacji’. Okreslenie zandarm w dalszej czesci artykutu bedzie miato
znaczenie: centralistycznego zarzadzania edukacjg przez instytucje
panstwowe nie liczace si¢ z opinig nauczycieli, rodzicéw, akademikow
i ucznioéw.

Zandarm to metafora, ktora wprowadzilem w po raz pierwszy
W cytowanej powyzej ksigzce ,,O0d TQM do zandarma ...”, nastepnie
podczas wykladow dla studentéw, nauczycieli i akademikow. Pokazujac
na codziennych przykladach z zZycia szkoly fatalne efekty
centralistycznego zarzadzania przez rzadowe gremia partyjne. To co prof.
B. Sliwerski nazwg zdradg idei solidarno$ci: ,,Wskaznikiem zdrady
solidarno$ciowego programu reform lat 1980-1991 sg: — upartyjnienie
systemu edukacyjnego, — wstrzymanie decentralizacji o$wiaty (etatyzm),
— pseudosamorzadno$é oswiatowa i szkolna, — ograniczanie autonomii

6 R. Nowakowska-Siuta, Wiedza i manipulacje. Pedagogika poréwnawcza
i polityka oswiatowa na kursie kolizyjnym, w: (red.) R. Nowakowska-Siuta, K. Dmitruk-
Sierocinska, Polityka oswiatowa w perspektywie poréwnawczej, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakoéw 2018, s. 31-39.

7 J. Bonstingl, Szkoly jakosci. Wprowadzenie do Total Quality Management
w edukacji, thumacz. M. Uminfiska, CODN, Warszawa 2002.
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nauczycieli, rodzicow iuczniow, — upelnomocnianie pozoru, fikcji
edukacyjnej i wychowawczej”®.

Z uwagi na moje wyksztalcenie i zakres prowadzonych prac
badawczych w artykule ograniczam si¢ do analizy przedmiotéw
matematyczno-przyrodniczych. Chociaz podobne wnioski mozna
wyciagng¢ z analiz prowadzonych w zakresie przedmiotow

humanistycznych, w tym i nauki jezyka polskiego °.

Podstawowe zamierzenia

Podstawowym zamierzeniem niniejszego artykutu jest ukazanie
informacji wynikajacych z analiz egzamindéw zewngtrznych, ktorych nie
przekazano $rodowisku edukacyjnemu w Polsce, a tym bardziej
zagranicznym audytorom. Zwlaszcza tej wiedzy, ktdrg powinni otrzymac
nauczyciele. Wiedzy, ktorej nie posiadajg zapewne i czynniki sterujgce
polska edukacja. Z tym, ze w przypadku instytucji zarzadzajacych, nie
nalezy przypuszczaé by pozyskanie informacji cokolwiek zmienito.
Thimaczy to metafora Zandarma zaczerpnigta z ksigzki Antoine De Saint-
Exupéry ,,Twierdza™: ,,Jezeli odwotasz si¢ do zandarmow i im zlecisz
budowanie $wiata, chocby najdoskonalszego, ten $wiat w ogole nie
powstanie, gdyz nie miesci si¢ w roli ani w mozliwosciach zandarma
ozywiaé twoja religi¢”?. W tej metaforze religia to wiedza pedagogiczna
i psychologiczna.

Jako podstawowy problem artykulu wybratem analize egzaminu
gimnazjalnego z 2012 r., ktory mial stanowi¢ ilosciowa i1 jakoSciowa
zmiang w pomiarze kompetencji uczniowskich i informacji
przekazywanych nauczycielom. Jego rezultaty zbiegty si¢ z wynikami
pomiaru PISA 2012. Rezultat obu pomiaréw zandarm interpretowat jako
sukces edukacji zarzadzanej centralistycznie.

O watpliwo$ciach rezultatéw PISA 2012 mylnie wskazujacych na
wysoki poziom edukacji w Polsce pisano niestety niewiele i to w jezyku
polskim. Chociaz, gdy uczniowie uczestniczacy w badaniach PISA 2012,
trzy lata p6zniej zdawali egzamin maturalny w liceach i cztery lata pozniej

8 B, Sliwerski, Dokqd zmierza edukacja?, ,,Neodidagmata” 2011-2012, nr 33/34,
S. 65-76.

9 M. Trysinska, Language Education and Text-writing Competences — Research
Report, ,,Didaktické Studie” 2020, nr 12 (1), s. 111-131.

10 A de Saint-Exupéry, Twierdza, thumacz. A. Oledzka-Frybesowa, Muza,
Warszawa 2008, s. 326.
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w technikach, byto juz wiadomo, ze rezultaty badania prowadzonego przez
specjalistow z OECD, na wybranej grupie ucznidw, nie majg nic
wspoélnego z poziomem kompetencji catego rocznika. Zatem w 2016 r.
mozna byto bez watpliwosci podsumowaé rozwazania dotyczace PISA
(szkoda, ze tylko w jezyku polskim): ,,Nie moze by¢ jednak kontynuowany
proces uczestniczenia Polski w Migdzynarodowym Programie PISA, ktory
ma shuzy¢ tylko i wylacznie pijarowi Ministerstwa Edukacji Narodowe;j
oraz indywidualnym korzys$ciom czgsci naukowcow, ktorzy rozmijajg sie
nie tylko z metodologia badan naukowych, ale tez unikaja jej
bezwzglednego stosowania w praktyce”?.

Studium przypadku egzaminu gimnazjalnego 2012 — to nie tylko
badania dotyczace przesztosci. Decydujac si¢ na badanie wynikoéw
egzaminu gimnazjalnego z 2012 r., podobnie jak w przypadku PISA 2012,
nie chodzi o dyskusje tego co byto 8 lat temu, tylko o sformutowanie pytan
i ostrzezen dotyczacych sytuacji aktualnej. Za trzy lata, gdy praktyczne
zasady egzaminu po klasie VIII beda juz dobrze znane uczniom
i nauczycielom i gdy bedzie rozszerzony jego zakres na przedmioty
przyrodnicze, warto bedzie podobne analizy przeprowadzic.

Egzamin gimnazjalny z 2012 r. byl pierwszy z o§miu w nowej
formule, w ktérej rozdzielono arkusze z zakresu przyrody oraz
matematyki. Jego rezultaty nie roznily si¢ od nastgpnych sprawdzianow,
a jednoczesnie przebiegat w stosunkowo spokojnej atmosferze. Zandarm
nie przekonywat o koniecznosci likwidacji gimnazjow i nieskuteczno$ci
pracy setek tysiecy nauczycieli jak to mialo miejsce trzy lata pdzniej.
Panowato ogodlne przekonanie o nieodwracalnosci reformy z 1999 r. Ale
juz wtedy wsrdod akademikéw 1 nauczycieli narastatlo przekonanie
o fatalnych skutkach wprowadzanych zmian. Trwaly prace nad
sze$ciotomowg seria wydawniczg ponad 100 autoréw nurtu pedagogiki
krytycznej p.t. ,,Palace problemy Edukacji i Pedagogiki?.

Coraz bardziej widoczny byt daremny wysitlek nauczycieli
gimnazjoéw, probujacych zgodnie z btednymi zalozeniami narzuconymi
przez zZandarma: uczyé wszystkich uczniéw tego samego i na jednym
poziomie do 16 roku zycia.

11 B, Sliwerski, Krytycznie o metodologicznych przestankach udziatu naukowcéw
W migdzynarodowych programie PISA/OECD, ,,Studia Edukacyjne” 2016 nr 38, s. 21-42.

12 R. Nawrocki, Ku krytycznemu wymiarowi pedagogiki. Wokét cyklu "Palgce
problemy edukacji i pedagogiki”, ,,Rocznik Pedagogiczny” 2013 nr 36, s. 111-124.
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Te¢ sama sytuacje mamy dzi§, gdy zandarm probowat, tak jak
w latach poprzednich utajni¢ podlegtych mu tworcow podstawy
programowej, w tym réwniez tej dla mlodziezy w wieku gimnazjalnym.
Zgodnie z zasada Javiera Moro: ,,Sukces ma wielu ojcow, porazka jest
sierotg”. Jednoczesnie pozostajac gluchym na krytyke awykonalnosci
podstawy w zadanych ramach czasowych. Z grona wiladzy, tylko jeden
autor podstawy, z zakresu fizyki, przyznat na wlasnym blogu (a nie w ofi-
cjalnym dokumencie), ze ilo§¢ tre§ci nauczania jest dwukrotnie za duza®®.

Niestety jego wiedza pedagogiczna (tak jak innych autoréw) byta
skrajnie za mata, by zauwazyl, ze rownie bledna byla istota calej podstawy
dla uczniow w wieku gimnazjalnym. Wymuszajaca transfer ogromnej
wiedzy w przedmiotach matematyczno-przyrodniczych, lekcewazac
poziom umiejetnoscei poznawezych mtodziezy w wieku 14-16 lat. Uczac
treSci zawartych w podstawie programowej za pomoca nauczania
problemowego (dostosowanego do wieku uczniéw) doszlibysmy zapewne
do wniosku, ze zakres wiedzy jest czterokrotnie za duzy!!!

Zatem dzi§ wchodzac do szkoty podstawowej, dziatajacej wedtug
nowej podstawy programowej, mozemy mie¢ wrazenie, Ze nic Si¢ nie
zmienito mimo likwidacji gimnazjow. Nauczyciele 1 mlodziez w wieku
gimnazjalnym probujg realizowa¢ réwnie awykonalne rozkazy zandarma
co dawniej w gimnazjach. Tak jakby to co sie dzieje dzi$, juz 8 lat temu
grono pedagogdéw opisatlo w krytycznej publikacji pod znamiennym
tytutem ,,Sprawcy i ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej”.
Publikacji ze wspomnianej powyzej serii wydawniczej ,,Palgce problemy
Edukacji i Pedagogiki”.

Czyzby w niwecz obrocito si¢ wiele doSwiadczen nauczania
przedmiotow matematyczno-przyrodniczych, wypracowanych przez
akademikow i nauczycieli'® oraz projektow zmian systemowych
uwazanych za wzorcowe rowniez przez europejskie gremia pedagogiczne?

18T, Greczyto, Fizyka (i nie tylko) w ostatnich klasach szkoly podstawowej, ,,Blog
Warsztat Pracy Nauczycieli”, Wroctaw 2018, 7 grudnia.

14 M. Dudzikowa, Uzyteczno$é¢ pojecia dziatain pozornych jako kategorii
analitycznej. Egzemplifikacje z obszaru edukacji (i nie tylko), w: (red.) M. Dudzikowa,
K. Knasiecka-Falbierska, Sprawcy i/lub ofiary dzialai pozornych w edukacji szkolnej,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013, s. 27-82.

15 M. Piotrowski, R. Jakubowski, The new face of science education in Poland,
,Edukacja” 2019 nr 1 (148), s. 40-48, DOI 10.24131/3724.190103 ISSN 0239-6858.
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16 W tym kontekscie analiza tego co si¢ dziato w 2012 r. moze okazaé sie
bardzo potrzebna.

Problemy badawcze

Sposréd wielu pytan badawczych, jakie mozna bylo zadaé
analizujagc  wyniki egzaminu gimnazjalnego z 2012 w kontekscie
dzisiejszej sytuacji, wybralem te zwigzane z informacja, jaka mozna
przekaza¢ nauczycielom o efektach ksztalcenia w przedmiotach
matematyczno-przyrodniczych. Zdajac sobie sprawe jak tragiczne sa
wyniki z zakresu matematyki na egzaminie maturalnym i jak znikoma
liczba absolwentow licedw ogdlnoksztatcacych zdaje egzamin maturalny
z przedmiotoéw przyrodniczych, zadatem pytanie o udziatu ucznidow, ktorzy
,»hie zdali” egzaminu gimnazjalnego z zakresu:

Cel 1. Tylko z matematyki.

Cel 2. Tylko z przedmiotéw przyrodniczych.

Cel 3. Matematyki i przedmiotéw przyrodniczych.

W tym pytaniu ,,niezdanie” egzaminu gimnazjalnego oznacza
uzyskanie wyniku ponizej 30% (po odjeciu efektu zgadywania). Zandarm
juz na poczatku reformy 1999 r. ustalil, Ze egzamin gimnazjalny zdaja
wszyscy, ktorzy do niego przystgpili. A sam egzamin stworzyl, tak by
zdecydowana wigkszo$¢ pytan stanowily pytania zamknigte jednokrotnego
wyboru z czterech mozliwos$ci (nawet o zgrozo z jezyka polskiego).

Przy tych zalozeniach dodajac do kazdego zakresu
egzaminacyjnego kilka prostych pytan stworzono atrape egzaminu, ktorej
rezultaty nie niepokoily opinii spotecznej, w tym nauczycieli. Niniejszy
artykut ma za zadanie naruszy¢ ten spokdj.

Pojecie  ,niezdanie” egzaminu gimnazjalnego  powstato
W badaniach osiagnie¢ uczniow po pierwszej klasie szkoty $redniej
(ponadgimnazjalnej) prowadzonych na zasadzie monitoringu od 2010 r do
chwili obecnej'’. Na podstawie analizy monitoringu mozna bylo
stwierdzi¢, ze kompetencje z zakresu matematyki i jezyka polskiego
znacznej liczby uczniow byly na tyle niskie jakby nie ukonczyli
gimnazjum. To zjawisko bedzie opisane w nastepnym artykule

16 J. Wisniewski, KeyCoNet Case Study: Poland — Students’ Academy, European
Schoolnet, Brussels 2013.

7' M. Trysinska, M. Piotrowski, Monitoring umiejetnosci jezykowych, kryteria
oceny poziomu kompetencji, pierwsze rezultaty, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2017 t. VIII
nr 3 (20), s. 91-112.
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prezentujacym wyniki monitoringu prowadzone w 2019 w trzech
powiatach (obejmujace ponad 1 200 ucznidow) oraz ponad 1 000
absolwentéw gimnazjow i szkot podsta-wowych wykonane w 2020 .

W praktyce pojecie ,,niezdania” egzaminu gimnazjalnego
z matematyki jest widoczne réwniez w sytuacjach, w ktorych studenci
wydziatdw humanistycznych maja wyznacza¢ procentowe udziaty lub
wykonywac¢ proste obliczenia utamkowe. Zatem by¢ moze nie chodzi tylko
0 gimnazjum.

Zastanawiajac si¢ nad tym jakich informacji nie dostali
nauczyciele (i jakich nie dostajg dzi§) warto uzmyslowi¢ sobie jakie
czynniki determinowaty ich postgpowanie, pod wplywem jakich naciskow
i oczekiwan pracowali.

Dawniej egzamin gimnazjalny, a dzi$ po szkole podstawowe;j, nie
moze by¢ powtorzony. Jest bardzo wazny, poniewaz decyduje
bezposrednio o rodzaju szkoty $redniej (liceum ogolnoksztatcace, Srednia
szkota techniczna, szkota zawodowa). A zatem posrednio o mozliwosci
edukacji akademickiej.

Egzamin gimnazjalny zdominowany byt przez pytania zamknigte,
zatem nauczyciele powinni uczy¢ tak, by uczen umiatl odrzuci¢ zite
odpowiedzi, a nie koniecznie traci¢ czas na rozwigzywanie problemu.
Ponizsza publikacja na zatem uzmystowié, co jest efektem btednie
zaplanowanych celow edukacyjnych i systematycznej ich realizacji. Jest
kontynuacja autorefleksji: ,,My jako nauczyciele i akademicy w
mniejszym lub wigkszym stopniu akceptujemy centralizm systemu
edukacji. Wierzymy w niekwestionowany zwigzek pomigdzy nauczaniem
a sukcesem w zyciu ucznidow czy studentow. Wprowadzamy wiec
organizacj¢ z ,wiernymi” w ‘lawkach (uczniami) ,kaptanem”
(nauczycielem) oraz ,,oftarzem” - zrédlem mocy (tablica). I staramy sig

zapomnie¢, ze podstawa dziatan Zandarma sa zabobony oraz przesady™®.

Zasoby wykorzystywane w badaniach

Badania prowadzono za pomoca dwoch rodzajow zasobow.
Pierwszy zasob to raport Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z egzaminu
gimnazjalnego w 2012 r. Drugi to dokladne dane o wynikach egzaminéw

18 M. Piotrowski, K. Piotrowska, Zandarma trzeba odwotaé, chociaz jest on w
nas samych, w: (red.) M. Dudzikowa, S. Jaskulska, Twierdza: szkola w metaforze
militarnej: co w zamian?, Wolters Kluwer SA, Warszawa 2016, s. 265-280.
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365 tys. uczniow. Dane kazdego z =zasobow opracowywano w
dwuetapowo: szacujac i odejmujac efekt uczniowskiego zgadywania
nastgpnie analizujac uzyskane rezultaty.

Mozna byto mie¢ nadziejg, ze na skutek wielu glosow krytycznych
nauczycieli i akademikéw dotyczacych egzaminu gimnazjalnego opartego
na uczniowskim zgadywaniu (formutowanych od 2002 r.) Centralna
Komisja Egzaminacyjna zminimalizuje udzial pytan zamknietych.
Nadzieje te pozostaly bez echa do czasu egzaminu po szkole podstawowej
w2018 .

Réwniez mozna byto mie¢ nadzieje, ze na skutek krytyki podjeta
bedzie proba wyraznego okreSlenia udziatu mlodziezy, ktora nie zdala
egzaminu gimnazjalnego. Jednak i te nadzieje okazaty si¢ bezpodstawne.

Wytlumaczenie tego stanu rzeczy nie jest proste. W systemie
zarzadzania polska edukacja tkwi relikt z czasow komunizmu. Centralna
Komisja Egzaminacyjna, ktoérej efekty pracy moga z oczywistych
wzgledow dostarczy¢ danych do oceny zmian / reform wprowadzanych
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej, zalezna jest od tegoz
ministerstwa.

Zatem dokumenty - raporty CKE miaty ceche podobng do tych
powstatych w epoce komunizmu. Z jednej strony zawieraly okragle
sformutowania $wiadczace o tym, ze wszystko jest w porzadku. Zmiany
wprowadzone przez zandarma sa dobre. Szkoly skutecznie realizuja
kolejne ministerialne oczekiwania. W 2012 r. ZzZandarm oczekiwat
wprowadzenia podstawy programowej z 2009 r. (podobnie awykonalnej
jak dzi§ obowigzujaca dla mtodziezy w wieku gimnazjalnym w szkole
podstawowej).

Z drugiej jednak strony w raportach CKE znajdowaly si¢ dane, na
podstawie ktorych mozna byto prowadzi¢ analizy i uzyskiwac znaczaco
inne wnioski. Takiej interpretacji oficjalnych danych rzadowych nie
zawieral wspomniany powyzej Raport McKinsey & Company. Ciekawe
czy ten btad wystgpuje we wspomnianym raporcie tylko w opisie polskiej
edukacji. Czy nie odnosi si¢ do innych badanych systemow?

W dalszej czgéci zasob w postaci raportu Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej z egzaminu gimnazjalnego z 2012 r. nazywany bedzie
Raportem CKE 2012%°.

19 Centralna Komisja Egzaminacyjna, Osiggniecia uczniéw koriczgcych
gimnazjum w roku 2012, Centralna Komisja Egzaminacyjna, Warszawa 2012.
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Drugim zasobem wykorzystywanym w artykule sg bardzo
doktadne wyniki egzaminu gimnazjalnego z 2012 r. Dane zawierajg
informacje o skuteczno$ci rozwigzania poszczegélnych zadan przez
kazdego z ucznidow. W dalszej czesci zasob ten bedzie nazywany: Baza
danych wynikow 2012. Baza ta shuzyla do obliczen wskaznika
Edukacyjnej Wartosci Dodanej wykonywanych przez instytucje rzadowe.
Zawiera informacje o rezultatach 365 311 ucznidéw, co stanowi 93%
populacji absolwentow gimnazjow w 2012 r. przystepujacych do
egzaminu.

Brak wynikéw kilku procent ucznidw z calej populacji jest
rezultatem trudno$ci na jakie natrafiali badacze 1aczac rezultaty
sprawdzianu po klasie VI z wynikami egzaminu gimnazjalnego. W grupie
wynikow uczniowskich nie uwzglednionych w obliczeniach znaczaca
liczbe stanowig uczniowie, ktérzy chociaz raz powtarzali jedng klasg
w gimnazjum (drugoroczni).

Biorac pod uwage, ze celem obliczen bylo oszacowanie liczby
ucznidéw, ktorzy ,nie zdali” egzaminu gimnazjalnego powyzszy brak
informacji moze by¢ przyczyng zanizenia otrzymanych warto$ci (a nie ich
podwyzszenia).

Srednie wartoéci rezultatow obliczonych w takiej bazie danych
($rednie tatwosci zadan i testow) mogg by¢ wyzsze od tych wskazanych
W raportach CKE z egzamin6éw (a nie nizsze).

Nalezy mie¢ nadzieje, ze podobna analize bedzie mozna
przeprowadzi¢ za dwa / trzy lata, gdy uczniowie przystapia do egzaminu
po klasie VIII w trzecim roku nowej podstawy programowej.

Jednak nalezy sie¢ tez przygotowaé na taka sytuacje, ze baza
rezultatow nie bedzie udostepniona do publicznych analiz. Wtedy
nauczyciele, badacze i pedagodzy szkolacy studentow wykorzystujac dane
zawarte w raportach CKE beda mogli zastosowaé procedury opisane
ponizej, jezeli w konfrontacji z badaniami wykonanymi na podstawie Bazy
danych wynikow 2012 raporty te okazg si¢ wiarygodne.

Cel 4. Sprawdzenie zgodnosci analiz prowadzonych na podstawie
Bazy danych wynikéw 2012 oraz Raportu CKE 2012 jest dodatkowym
celem niniejszych badan.

Znaczenie efektu zgadywania.

Arkusz egzaminu gimnazjalnego w 2012 r. z matematyki sktadat
si¢ z 20 pytan zamknigtych, za ktore uczen mogt otrzymaé 20 punktow
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(71%) oraz 3 pytan otwartych za 8 punktow (29%). W arkuszu
egzaminacyjnym z przyrody wszystkie pytania byly zamknigte. Taka sama
posta¢ mialy arkusze egzaminacyjne do konca dzialalno$ci gimnazjow, do
2018 r. By dokona¢ pierwszego przyblizenia przedstawiono ponizej
wartosci $rednie  wynikow egzaminéw (y) oraz wartosci $rednie
prawdopodobienstwa (p) tego, ze uczen umie rozwigza¢ problem bez
zgadywania (stosujac przyblizenie liniowe laczace rezultaty egzaminu
y i prawdopodobienstwa p)°.

Tabela 1. Srednie wartosci wynikow w egzaminie gimnazjalnym w 2012
na podstawie Raportu CKE 2012 i rezultaty obliczen uwzgledniajacych
(odejmujacych) efekt uczniowskiego zgadywania.

. . Bez odjecia efektu Z korekta efektu
Wartosci srednie . -
zgadywania-y zgadywania—p
Egzamin z przyrody 50% 32%
Egzamin z matematyki 47% 38%

Odjecia efektu zgadywania dokonano za pomoca prostego
przyblizenia liniowego, ale uzyskane efekty sg wazne i1 znaczace. Po raz
pierwszy proby odjecia efektu zgadywania na podstawie raportéw CKE
zaprezentowano rowniez nauczycielom w 2015 r.2*

Wtedy uzyskano opis jako$ciowy za pomoca modelu sktadajacego
si¢ z dwoch grup uczniowskich, powyzej zaprezentowano dane ilosciowe.

Powyzszy rezultaty prowadza do trzech pierwszych konkluz;ji.

A. Szacowanie $rednich rezultatdw w egzaminie z przyrody
i matematyki nie wyznaczaja liczby ucznidéw, ktorzy ,,nie zdali” egzaminu
z tych przedmiotow. Jednak uzyskane wartosci (35% i 38%) sa bliskie
warto$ci progowej 30%. Zatem mozna oczekiwaé, ze udziaty mlodziezy
niezdajacej egzaminu gimnazjalnego z tych przedmiotow sg znaczace.

B. Poniewaz w egzaminie z przyrody wszystkie pytania byly
zamknigte, a w egzaminie z matematyki 71%, to korekta zwigzana

20 M. Piotrowski, R. Jakubowski, The new face of science education in Poland,
,,Edukacja” 2019 nr 1(148), s. 40-48. DOI 10.24131/3724.190103 ISSN 0239-6858.
2L M. Piotrowski, Od TOM do zandarma, czyli pod pragd, dz. cyt., s. 23-28.
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z efektem zgadywania jest wigksza dla egzaminu z przyrody. Egzamin ten
moze okazac¢ si¢ typowym przyktadem ,,dziatania pozornego”.

C. Powyzsze wielkosci uzyskano na podstawie danych zawartych
w Raporcie CKE 2012 jednak nie sa one ujawnione w nim explicite. Zatem
nauczyciele i badacze moga ich nie dostrzec bedac przekonanymi
0 sukcesach edukacji gimnazjalnej w Polsce w 2012 r.

Do podobnych wnioskow dochodzimy analizujac raporty rzgdowe
CKE z lat nastepnych, do ostatniego z 2018 r. Sytuacja w polskiej edukacji
byta niestety bardzo stabilna.

Szacowanie udzialu mlodziezy niezdajacej egzaminu
gimnazjalnego. W raportach CKE znajduje si¢ rowniez informacja
0 rozktadach wynikéw ucznidow w postaci zalezno$ci: ,,Wyniki uczniéw
w procentach 1 odpowiadajace im wartosci centyli”. Szacujac liczbe
punktow, ktorg uczen uzyska w testach przy progowej wiedzy (bez
zgadywania) 30% i dodajac efekt zgadywania mozna okres$li¢c udziat
ucznidw, ktorzy otrzymali gorszy wynik. Jest to nadal przyblizona metoda,
ale jej rezultat moze zaskoczy¢ nie jednego nauczyciela, badacza i rodzica.
Co wazne metode t¢ mozna porownac¢ z wynikami analizy prowadzonej na
podstawie Bazy danych wynikow 2012, czyli ze szczegdélowymi
rezultatami 93% uczniéw z danego rocznika.

Egzamin z przyrody. Egzamin z przyrody sktadat sie z 26 zadan
zamknietych jednokrotnego wyboru. W tym 23 polegajacych na wyborze
zZ czterech mozliwosci, 2 na wyborze z 5 mozliwosci 1 jednego na wyborze
z 6 mozliwo$ci. Gdy do rezultatu progowego 30% dodany spodziewany
efekt zgadywania to oczekiwany rezultat wynosi 47%. Poniewaz wynik
procentowy 46% odpowiada centylowi 49, to szacowany udzial uczniow,
ktérzy ,,nie zdali” egzaminu z przyrody wynosi 49%22.

Gdy nie uwzglednimy efektu zgadywania, odczytany wprost
Z wynikow zawartych w Raporcie CKE 2012, udziat ucznioéw, ktorzy ,,nie
zdali” egzaminu gimnazjalnego z przyrody wynosi zaledwie 10%.

Rezultat 10% jest efektem dziatan pozornych zZandarma i moze
by¢ przyczyna nieuzasadnionego zadowolenia uczniéw i nauczycieli z
wyniku  pomiaru  kompetencji  przyrodniczych. Rezultat 49%
odzwierciedla rzeczywista sytuacj¢: niskie kompetencje absolwentow

2 Centralna Komisja Egzaminacyjna, Osiggnigcia uczniow korczgcych
gimnazjum w roku 2012, dz. cyt., s. 37.
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gimnazjow w zakresie nauk przyrodniczych oraz bardzo niski udziat
uczniow wybierajagcych na maturze egzamin z biologii, chemii czy fizyki.

Egzamin z matematyki. Cze$¢ egzaminu z zadaniami
zamknietymi z matematyki skladata si¢ z 19 zadan z 4 mozliwosciami
wyboru i jednego zadania z 6. Trzy zadania otwarte, za ktére uczen mogt
otrzyma¢ 10 punktow nie podlegaty korekcie zwigzanej z efektem
zgadywania. Policzona tak jak poprzednio wartos¢ progowa wynosita
41,5%, a rezultat na egzaminie 40% odpowiadat 50 centylowi. Czyli
szacowany udzial ucznidow, ktorzy ,,nie zdali” egzaminu z matematyki
wynosi 50%2%3.

Podobnie jak powyzej, udzial procentowy odczytany wprost
z Raportu CKE 2012 mtodziezy, ktéra nie zdata egzaminu z matematyki
wynosi znacznie mniej - 26%.

W tym miejscu mozna sformulowa¢é trzy nastepne wnioski.

D. Korekta zwigzana ze zgadywaniem w przypadku slabszych
rezultatow jest znacznie bardziej istotna niz w przypadku wyzszych
wynikoéw. Egzamin z przewaga zadan zamknietych pozwolit Zandarmowi
na ukrycie niskiego poziomu kompetenciji potowy uczniéw i uczennic
W zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.

E. 50% absolwentow gimnazjum, jezeli bedzie kontynuowac
nauke w liceum badz technikum to zapewne nie ukonczy tej edukacji
egzaminem maturalnym. System nauki matematyki w szkotach $rednich,
W tym podstawa programowa, uniemozliwia nadrabianie tak duzych
zaleglosci, a egzamin z matematyki jest obowigzkowsa sktadowa matury.

F. Rownie duzy udziat (49%) milodziezy o bardzo niskich
kompetencjach z zakresu przedmiotéw przyrodniczych sprawia, ze mato
absolwentow szkol s$rednich wybiera te przedmioty na egzaminie
maturalnym. A ci, ktérzy je wybieraja uzyskuja bardzo stabe rezultaty.
Przez wiele lat Zandarm tak tworzyt procedury egzaminu maturalnego, by
staby lub bardzo staby rezultat z wybranego przedmiotu przyrodniczego
nie przeszkadzat w uzyskaniu $wiadectwa dojrzalosci. Zatem kolejne
dzialanie pozorne uniemozliwialo rzetelna analize skuteczno$ci sytemu
edukacji.

2 Tamze, S. 28.
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Spojnosé¢ analizy prowadzonej na podstawie Raportu CKE 2012
oraz Bazy danych wynikow 2012

Przed przystapieniem do dalszych analiz sprawdzono najpierw
spojnos¢ rezultatow przedstawionych w Raporcie CKE 2012 z
warto$ciami jakie mozna wyliczy¢ na podstawie Bazy danych wynikow
2012.

Zgodnie z oczekiwaniem przestawionymi powyzej, Srednie
z uczniowskich rezultatéw policzone na podstawie Bazy danych wynikow
2012 dla egzaminu z matematyki i przyrody (bez odjecia efektu
zgadywania) byly odpowiednio o 2% i 1% wyzsze niz te podane w
Raporcie CKE 2012.

Podobnie szacowane wartosci rezultatow $rednich  po
uwzglednieniu efektu zgadywania otrzymane na podstawie Bazy danych
wynikow 2012 byly nieznacznie wyzsze niz w Raporcie CKE 2012.
Wartos$ci odchylen standardowych rozktaddéw byty praktycznie takie same.

Analiza Bazy danych wynikow 2012 umozliwila réwniez
wyznaczenie udzialu ucznidw, ktorzy nie zdali obu egzaminow
z matematyki i przyrody. Tej informacji nie mozna odkodowac¢ z raportow
CKE. Gdy nie uwzglednimy, nie odejmiemy efektu zgadywania, udziat
mlodziezy, ktora nie zdata obu egzaminow jest bardzo maty i wynosi
zaledwie 5%. Natomiast gdy uwzglednimy efekt zgadywania, ten udziat
wynosi 33%. Ta informacja moze zaskoczy¢ niejednego nauczyciela,
ucznia 1 rodzica. Jednak pokrywa si¢ z opiniami dyrektorow i
przedstawicieli organow prowadzacych w tzw. powiatach laboratoriach.
Gdzie ograniczono miejsca w liceach i1 technikach (zakonczonych
egzaminem maturalnym) do potowy Ilub dwodch trzecich liczby
absolwentow gimnazjow?,

Taka decyzja jest przejawem Kapitatu spotecznego okreslonego
wujeciu J. Colemana i R. Putnama, tzn. zapewnia korzysci catej
spotecznosci. Uczniowie, ktorzy nie sa w stanie zda¢ matury i maja
powazne trudno$ci w nauce trafiaja do szkoty zawodowej. Jest to
rozwigzanie korzystne przede wszystkim na terenach o matym bezrobociu,
gdzie mtodziez gorzej wyksztatcona moze znalez¢ prace i dalej podnosic¢

% D. Woronowicz, Organizacja zarzqdzania ustugami edukacyjnymi
i zapewnienie kompetentnej kadry na poziomie organu prowadzqcego, w: Jaszczolt K.
(red.): Analiza systemu zarzqdzania lokalng oswiatq - przeglgd zadar, narzedzie i dobrych
praktyk. Wspolne planowanie i monitorowanie postgpow, Osrodek Rozwoju Edukacji,
Warszawa 2018, s. 28-48.
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swoje kompetencje roéwniez w ramach szkot $rednich dla osob
pracujacych.

Udzial miodziezy, ktora zdata przynajmniej jeden z egzaminow
dobrze (matematyki lub przyrody), a drugi przecigtnie wynosi 26%. Jest to
tzw. pierwsza ¢wiartka populacji, ktéra moze po gimnazjum, z sukcesem
kontynuowa¢ nauke w liceum ogolnoksztalcacym i przygotowywacé si¢ do
studiow akademickich. Dla wielu rodzin decyzja o dalszym ksztatceniu
ogolnoksztatcacym, nie zawodowym, jest trudna ze wzgledu na
konieczno$¢ ponoszenia wydatkoéw. System, ktory zwicksza efektywnosé
ksztalcenia ogoélnego jest dla tych rodzin bardzo wazny. W Polsce
zdecydowana wickszo$¢ dobrych uczelni, to uczelnie panstwowe wolne od
optat za ksztalcenie. Uczniowie z pierwszej ¢wiartki mogg uzyskac na tyle
dobre wyniki na maturze, by skorzysta¢ z uczelni panstwowych.

By wspomagaé ten proces i okresla¢ zalegtoSci do nadrobienia
wskazany jest rzetelny pomiar kompetencji szkolnych po klasie pierwszej
szkoty $redniej. Przekazanie rezultatbw monitoringu nauczycielom
wzmacnia kapital spoteczny $rodowiska edukacyjnego. W powiatach
laboratoriach zadanie to moze spelni¢ monitoring zewnetrzny oraz
szkolenia nauczycieli z zakresu nauczania jezyka polskiego i
matematyki®.

Gdy relacje w lokalnym Srodowisku opisuje kapital spoteczny
W ujeciu P. Bourdieu, to dyrektorzy szkot dbajac o mozliwo$¢ zatrudnienia
jak najwiekszej liczby nauczycieli, przyjmuja do szkoét Srednich jak
najwiecej absolwentow gimnazjow. Nauka w takich szkotach §rednich nie
jest skuteczna nawet dla dobrych uczniow. Miodziez ma powazne
problemy ze skonczeniem szkoly, a tym bardziej zdanie matury
i egzaminéw zawodowych organizowanych przez CKE. Jednak wielu
nauczycieli ma prace, a cze$¢ dodatkowe dochody z kurséw i korepetycji.
System zapewnia przede wszystkim korzySci wybranej grupie
spotecznosci szkolnej — nauczycielom. Co jest uwazane za korzystne na
terenach o wickszym bezrobociu. Te¢ sytuacje zaprezentuj¢ w kolejnej
publikaciji.

Podsumowanie

%5 M. Trysinska, M. Piotrowski, Monitoring umiejetnosci jezykowych, kryteria
oceny poziomu kompetenciji, pierwsze rezultaty, ,,Studia z Teorii Wychowania” 2017 t. VIII
nr 3 (20), s. 91-112.
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Niniejszy artykut kontynuuje wiele prac krytycznych dotyczacych
systemu edukacji, ktore wyjasniajg zty wplyw scentralizowanej wtadzy na
szkoty i nauczycieli. Zandarma, ktéry doprowadzajac do kryzysu
efektywnosci nauczania ukrywa przed opinig spoleczna, w tym
i nauczycielami, efekty swoich btednych koncepcji. W artykule wskazano
na tuszowanie rezultatdéw zltego nauczania przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych w gimnazjach, za pomocg odpowiednio przygotowanych
egzaminow zewngtrznych. W efekcie opinia publiczna, w tym nauczyciele,
nie mogli uzyska¢ informacji o tym, ze potowa ich uczniéw ,,nie zdata
egzaminu gimnazjalnego”, a zatem nie powinna kontynuowaé nauki
w szkole $redniej zakonczonej egzaminem maturalnym.

Analizy prowadzone na podstawie 93% uczniowskich wynikow
okazaly si¢ zgodne z tymi prowadzonymi za pomocg danych
umieszczonych w raportach CKE. Zatem mozna mie¢ nadzieje, ze blokade
informacji wprowadzong przez zandarma mozna bedzie rowniez obej$é
przy dyskusji skuteczno$ci nauczania przedmiotdow matematyczno-
przyrodniczych w najblizszych latach odpowiednio analizujac raporty
CKE z egzaminu po klasie VIII.
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Requiem for junior high school. Case study - lower secondary school
exam 2012

The article has critically assessed the information sent to the
public, including teachers, on the results of external examinations
contained in the Central Examination Board (CEB) reports. Basing on the
analysis of two sources of information decoded from the CEB reports and
the analysis of the database containing the results of examinations, 93% of
lower secondary school students, it has been showed that about half of the
population "failed" the lower secondary school exam in science and
mathematics. Therefore they should not continue their high school
education. The analysis of data decoded from the CEB report is in line with
the results obtained from 93% of students. Therefore, it is advisable
to conduct similar analyzes of contemporary CEB reports on students
achievement after the new primary school which is operating in the new
education system after liquidation of junior high schools.

Keywords: external exams, the guessing effect, "failing" the lower
secondary school exam, education reform.

Requiem dla gimnazjum. Studium przypadku - egzamin gimnazjalny
22012

W artykule poddano krytycznej ocenie informacje przesylane
opinii spotecznej, w tym i nauczycielom, dotyczace wynikéw egzaminow
zewngtrznych zawarte w raportach Centralnej Komisji Egzaminacyjne;j
(CKE). Na podstawie analizy dwoch zrodet informacji odkodowanych z
ra-portow CKE oraz analizy bazy danych zawierajacych rezultaty
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egzaminow 93% gimnazjalistow wykazano, ze okoto potowa populacji
»hie zdata” egzaminu gimnazjalnego z przedmiotow przyrodniczych i
mate-matyki. Zatem nie powinna kontynuowac nauki w szkole $rednie;.
Analiza danych odkodowanych z raportu CKE jest zgodna z uzyskang na
podstawie analizy wynikow 93% uczniow. Zatem wskazane jest
prowadzenie podobnych analiz wspolczesnych raportow CKE
dotyczacych osiggnig¢ ucznidéw po nowej szkole podstawowej. Dziatajace;j
w nowym systemie edukacji po likwidacji gimnazjow.

Slowa kluczowe: egzaminy zewngtrzne, efekt zgadywania, ,,niezdanie”
egzaminu gimnazjalnego, reforma edukacji.
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