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Polska pedagogika przedszkolna w XXI wieku.
Poszukiwania badawcze i implikacje do praktyki

Wprowadzenie

»Pedagogika przedszkolna wyrosta z pedagogiki jako jej subdyscy-
plina pod koniec lat siedemdziesiatych XX wieku. Podporzadkowana
jest wiec jej historii, twierdzeniom i prawom oraz ich ewolucji, ktérym
podlega pedagogika ogdlna. Stanowi jej rozwinigcie i uszczegélowie-
nie zarazem, uwzgledniajace problemy edukacji dziecka'. Pedagogika
przedszkolna jest jedng z subdyscyplin pedagogiki i zajmuje si¢ ,,gro-
madzeniem wiedzy dotyczacej rozwoju dzieci w wieku przedszkolnym
i jego wspomagania w warunkach instytucjonalnych™.

Jest subdyscypling, ktdrej osiagniecia sa wynikiem wspolpracy z in-
nymi subdyscyplinami pedagogicznymi i innymi dyscyplinami naukowymi.
Jej istota jest ukazywanie filozoficznych, psychologicznych i socjologicznych
podstaw do interpretacji zjawisk wigzacych sie z edukacja dzieci a z drugiej
strony kierowanie inspiracji praktycznych do nauczycieli i rodzicéw.

1

D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu bada#,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2006, s. 64.

* M. Kwaséniewska, Pedagogika przedszkolna, w: (red.) J. Karbowniczek, Maly leksykon
pedagoga wczesnoszkolnego, Instytut Wydawniczy Erica, Warszawa 2014, s. 201.
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Podstawa do formulowania twierdzen sa poszukiwania empiryczne
prowadzone w obrebie praktyki edukacyjnej, a wyprowadzane w toku badan
uogodlnienia stanowig teorie, z ktérej korzystaja nauczyciele. Dlatego peda-
gogika przedszkolna jest nauka teoretycznie i praktycznie zorientowana.

»Pedagogika przedszkolna jako nauka o warunkach edukacji
w dziecinstwie wyrosta na przemianach historycznych wobec dziecka
i jego obecnos$ci w historii spoteczenstw.”

Do zadan pedagogiki przedszkolnej mozna m.in. zaliczy¢: definio-
wanie podstawowych dla subdyscypliny poje¢, prowadzenie badan teo-
retycznych i empirycznych (w paradygmacie iloSciowym i jakosciowym),
formulowanie teorii i koncepcji, wyjasnianie znaczenia dziecinstwa w calo-
zyciowym rozwoju czlowieka, wykrywanie uwarunkowan funkcjonowania
i rozwoju dzieci o zréznicowanych potrzebach, dostosowywanie warunkow
funkcjonowania placowek przedszkolnych do potrzeb dziecka, przeobrazen
paradygmatycznych i wiedzy naukowej oraz potrzeb spoleczno-kulturowych,
modyfikowanie i doskonalenie celow, tresci, metod i srodkéw dydaktycznych,
okreslanie roli i zadan nauczycieli przedszkoli a takze integrowanie srodowisk
spolecznych na rzecz edukacji dzieci.

Pola badawcze polskiej pedagogiki przedszkolnej XXI wieku

Pedagogika przedszkolna podlega cigglym zmianom, ktérych uwarun-

kowania zakotwiczone s3 w réznych obszarach. Analizujgc zmiany w obsza-
rach empirycznych i poszukiwaniach teoretycznych dostrzezono nastepujace
uwarunkowania:

« holistycznie podejscie do analiz naukowych i wspéipraca pedago-
giki przedszkolnej z wieloma subdyscyplinami pedagogicznymi
i innymi dyscyplinami naukowymi,

» konsolidacja nauk przez tworzenie migdzynarodowych i krajo-
wych zespoléow badawczych, instytutéw naukowo-badawczych
co wyzwala zjawisko" Doliny Krzemowe;j", czyli ukierunkowane
na wspolne cele i zadania dzialania specjalistow, innowatoréw,
inwestoréow z roznych dziedzin,

» wigksza dostepno$¢ wynikéw badan naukowych z réznych dzie-
dzin w czasopismach naukowych co poszerza horyzonty badaw-
cze, zmiang pdl badawczych, umozliwia przyjmowanie réznych

*  D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan,

dz. cyt., 5. 54.
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perspektyw teoretycznych, eksperymentalnych i interpretatyw-
nych,

+ poszerzenie wiedzy metodologicznej, podejs¢ badawczych i roz-
powszechnienie badan jako$ciowych,

» zwiekszenie liczby znaczacych raportéw badan naukowych, analiz
organizacji pozarzadowych o funkcjonowaniu dziecka i organi-
zacji edukacji przedszkolnej?,

« renesans i wspdlczesne egzemplifikacje znanych systeméw pe-
dagogicznych i rozwigzan edukacyjnych m.in M. Montessori,
E Froebla, J. Deweya, H. Parkhurst, L. Malaguzziego, J. Korczaka,

« opisanieiinterpretacja wspolczesnych paradygmatéw w dydakty-
ce (obiektywistycznych, interpretatywno-konstruktywistycznych,
transformatywnych)’ i dyskurséw w pedagogice wczesnoszkolnej,

« zamiany spoteczno-kulturowe np. upowszechnienie przedszkoli
w miastach i na wsi, migracja ludzi, wyzwania miedzykulturowe,
poszerzanie sie defaworyzowanych srodowisk, zmiany demo-
graficzne, przemiany rodziny i zagrozenia zwigzane z pandemia,
wprowadzeniem przestrzeni medialnej w codziennos¢ dziecka
i zdalnej edukacji,

» poszukiwanie nowych modeli edukacji przedszkolnej i kontekstow
edukacyjnych,

o metamorfoza definiowania dziecka, statutu dziecinstwa’, idei
wychowania dziecka, zmiana jezyka pedagogiki przedszkolnej,

4

T. Ogrodzinska (red.), Male dziecko - znaczenie wczesnej edukacji. PFDiM, War-
szawa 2000

> D. Klus-Staniska, Paradygmaty dydaktyki. Mysle¢ teorig o praktyce, Wydawnictwo
Naukowe PWN SA, Warszawa 2018, s. 59-187.

¢ D. Klus-Staniska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, w: (red.) D. Klus- Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania,
Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 25-68.

7 B.Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne, Gdansk 2007; M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecka i dziecitistwa
w nowozytnej mysli pedagogicznej, Pedagogika wczesnoszkolna- dyskursy, problemy, rozwig-

zania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 79-122.
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« rekomendacje Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji
kluczowych przez cale zycie (2018)® i wysokiej jakosci systemow
weczesnej edukacji opieki nad dzieckiem (2019)°,

« dokonujace si¢ zmiany w oswiacie na poziomie edukacji przed-
szkolnej i wezesnoszkolnej np. pluralizm w wychowaniu przed-
szkolnym (rézne typy edukacji przedszkolnej), obowigzek
edukacyjny, wczesniejszy start szkolny, zmiany w podstawach
programowych, zmiany w organizacji nauczania-uczenia si¢ m.in.
w czasie pandemii oraz oczekiwan spotecznych,

« poszukiwanie metod wykorzystujacych i wzbudzajacych potencjat
rozwojowy dzieci,

« pojawienie si¢ nowatorskich i innowacyjnych rozwiazan w prak-
tyce edukacyjnej,

Analizujac zebrane rozwazania teoretyczne i obszary empiryczne
naukowcéw na przestrzeni dwudziestu lat z zakresu subdyscypliny pedago-
giki przedszkolnej, nauk pedagogiki i nauk pokrewny wyodrebnily sie trzy
obszary dociekan naukowych i rozwigzan praktycznych:

« profesjonalizm nauczyciela przedszkola pofaczony z wysokimi

standardami zawodowymi,

o kompetentne dziecko i status dziecka, dziecinstwa,

« podazanie ku nowym wyzwaniom i nowym otwarciom zakotwi-
czonym najczesciej w dyskursie krytyczno-emancypacyjnym.

Pierwszy obszar, zarysowany na Schemacie 1., powigzany jest z pra-
wami dzieci, ich potrzebami, dobrostanem i najwazniejszymi elementami
w przygotowaniu i pracy zawodowej refleksyjnego, profesjonalnego na-
uczyciela przedszkola zakotwiczonego w srodowisku lokalnym i rodzinnym
dziecka.

8 Zalecenia Rady Unii Europejskiej w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia

sie przez cale zycie z dnia 22 maja 2018 r. (Tekst majacy znaczenie dla OEG) (2018/C 189/01) ht-
tps://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018 H0604(01) &from=en,
data dostepu 10.10.2020.

® Zalecenia Rady Unii Europejskiej w sprawie wysokiej jako$ci systemow wczesnej
edukacji i opieki nad dzieckiem z dnia 22 maja 2019 r. (2019/C 189/02), https://eur-lex.europa.
eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32019H0605(01) &from=EN, dostep 10.10.2020.

88



Polska pedagogika przedszkolna w XXI wieku

3]

-}

C

N

g

(o}

0]

Sciezki profesjonalizacji i podnoszenie kwalifikaciji %
poprawa ksztaicenia i doskonalenia zawodowegorodzice =
modele edukacyjne i organizacja instytuciig;
planowanie pracy nauczyciela o
réznorodne grupy =

(]

[=

o]

@

o

N

3

3
wspolnoty edukacyjne
refleksja pedagogiczna

Schemat 1. Profesjonalizm zawodowy nauczyciela przedszkola

Idea pracy nauczyciela, jego kompetencji, obszaréw doskonale-
nia oraz kierunkéw profesjonalizacji stale si¢ zmienia. Kierunki zmian
okreslaja: zmiany w upowszechnieniu obowigzujacych paradygmatéw,
modele edukacyjne przyjete w praktyce edukacyjnej, zakotwiczenie pra-
cy nauczycieli i funkcjonowania przedszkoli w zmianach spolecznych,
cywilizacyjnych, kulturowych i gospodarczych, sciezki profesjonalizacji
w zawodzie.

W ostatnich dwudziestu latach otwarcie na nowe obszary pracy na-
uczycieli mozna upatrywaé¢ w dominacji paradygmatu humanistycznego,
konstruktywistycznego i krytyczno- emancypacyjnego w mysleniu pedago-
gicznym i rozwigzaniach praktycznych pracy nauczyciela. Inspiracje ptynace
z dydaktyki humanistycznej i personalizmu dotycza m.in:

» poszukiwania rozwigzan indywidualnego podejscia do dziecka
uwzgledniajacego jego potrzeby", jego dazen do samodzielnosci,
zroznicowanych aspiracji a w konicu osobistego dobrostanu,

» koniecznosci prowadzenia wielowymiarowej diagnozy w celu
rozumienia indywidualnych $ciezek rozwojowych dzieci,

« stale monitorowanie procesu rozwoju w pracy nauczyciela, ktorej
celem jest wsparcie dziecka, jego rodzicéw i koniecznosci petnego

1 M. Grochowalska, Przyszli nauczyciele wczesnej edukacji wobec dyskursywnosci
pedagogiki, w: (red.) ]. Batachowicz, A. Szkolak, Z Zagadnie#i profesjonalizacji nauczycieli
wezesnej edukacji w dobie zmian. Wydawnictwo Libron, Krakéw 2012.
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zindywidualizowania pracy z dzieckiem o szczegélnych potrze-
bach edukacyjnych (dziecka z niepelnosprawnoscia, zdolnego,
choreg"),

« konstruowanie programéw wsparcia i terapii®?,

» opracowania sposobow pracy w srodowisku wielokulturowym®,
z grupami réznowiekowymi i zréznicowanymi* ze wzgledu na
pochodzenie narodowe, wyznanie®, etniczne,

» opracowywania i popularyzowania programéw autorskich'®,

+ skuteczniejszych metod aktywizowania i wspierania wychowan-
ka", uwzgledniania réznic indywidualnych miedzy dzie¢mi w pro-
cesie uczenia sie', rozwijanie twérczosci® i kreatywnosci®.

Inspiracje ptyngce z modelu konstruktywistycznego obejmuja m.in.:

nowy wzorzec dziecka i §wiata, wzorzec aktywnosci dziecka w przedszkolu,
zmiane roli i zadan nauczyciela, zamiane organizacji przestrzeni edukacyj-
nej materialnej i osobowej, innowacyjne metody pracy oparte na dziecku

' T. Parczewska, Doswiadczenia kolezeristwa i przyjazni przez dzieci z chorobami

przewlektymi, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2012.

12 K. Stachyra, Metoda Wizualizacji Kierowanej z Muzykq w kontekscie terapeutycznym
i edukacyjnym, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2017.

A. Olechowska, Metody terapii pedagogicznej i przygotowanie specjalistow do ich stoso-
wania, w: (red.) E. Jaszczyszyn, J. Gérnikiewicz, Srodowiskowe i jezykowe konteksty edukacji
dziecka w rodzinie, przedszkolu i szkole, OMEP Warszawa 2013, s. 166-190.

B J. Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka. Wyzwania edukacji miedzykultu-
rowej, GWP, Gdansk 2005.

4 E.Zmijewska, Europejski nauczyciel - fikcja czy rzeczywistosé?, w: (red.) E. Gawel-Luty,
J. Kojkol, Tozsamos¢ - reminiscencje, Wydawnictwo ,,Harmonia”, Gdansk 2008, s. 451-457.

M. Kotarba-Kanczugowska, Kilka uwag o wychowaniu przedszkolnym w Polsce na
europejskim tle poréwnawczym, ,Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja. Kwartalnik Mys$li
Spoteczno-Pedagogicznej” 2011 nr 2 (54), s. 73-83.

' K. Gawlicz, J. Zwiernik., W drodze ku innej edukacji w instytucjach dla matych
dzieci, Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroclaw 2014.

7" B. Muchacka, I. Czaja-Chudyba, L.Smoélka, Edukacyjne i wychowawcze wyzwania
nauczyciela w przedszkolu i szkole podstawowej, Wyzsza Szkota Ekonomii, Turystyki i Nauk
Spotecznych, Kielce 2012.

¥ M. Cywinska Edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych, Wydawnictwo UMA,
Poznan 2019.

1 ]. Uszynska-Jarmoc, Kreatywnos¢ nauczycieli i ich przekonania i intencje dotyczgce
interakcji wychowawczych z dzie¢mi, Trans Humana, Bialystok 2003.

2 1. Zwierzchowska, T. Parczewska, Swoistos¢ postrzegania kreatywnosci, w: (red.)
J. Batachowicz, I. Adamek, Kreatywnos¢ jako wymiar profesjonalizacji przysztych nauczycieli
wczesnej edukacji, Wydawnictwo APS, Warszawa, 2017, s. 18-40.
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badajacym i doswiadczajacym siebie i Swiat”, dostrzezenie i akcentowanie
pracy dziecka w zespotach z réwiesnikiem, uczenia si¢ wspoélpracy i wspot-
dzialania. Dyskurs emancypacyjny* stawia przed nauczycielem konieczno$¢
pomocy dziecku w procesie poznawania siebie i przeksztalcaniu sSrodowiska,
w ktérym rozgrywa sie jego codzienno$¢. Zakotwicza prace wychowawcy
w sensownosci i celowosci dziatan dziecka, krytykowaniu zastanego stanu,
dyskutowaniu, prowokowaniu do zamian *, projektowania nowej rzeczywi-
stosci, zaangazowaniu spolecznemu.

Rozpatrujac modele edukacji matych dzieci, przyjeto, iz s3 to pa-
radygmaty, warianty, tendencje, konteksty mozliwych podejs¢ spoleczno
-edukacyjnych, ktére wystepuja na rynku edukacyjnym. Opisanie modeli
pozwala skonstruowa¢ fragmenty mapy teoretycznej, ukazujacej zrodta,
cele i nieobecne podejscia. Na strukture modeli edukacji przedszkolnej
m.in. skladajg si¢: filozoficzne podstawy edukacji (przyjmujace i wyko-
rzystujace m.in. filozofi¢ pozytywistyczng, fenomenologie, personalizm,
filozofie teorii krytycznej); koncepcje doswiadczania swiata (paradygmat
racjonalnosci adaptacyjnej lub emancypacyjnej); konteksty psychologiczne
(np. behawioryzm, psychologia humanistyczna, poznawcza, konstrukty-
wizm poznawczy i spoteczno-kulturowy); konteksty kulturowe (podmiot:
podazajacy za kulturg obowiazujaca, dziatajacy w kulturze, tworzacy)
i spoteczne rozwoju dziecka, cele nadrzedne, ogdlne i szczegoélowe, me-
chanizmy zmiany rozwojowej, strategie edukacji (opartej na aktywnosci
dziecka lub nauczyciela, edukacji monologowej lub dialogowej) i przyktady
praktyk edukacyjnych. W literaturze mozna spotkac¢ podziaty m.in.: dys-
kurs funkcjonalno-behawioralny, humanistyczno-adaptacyjny, konstruk-
tywistyczno-spolteczny, krytyczno-emancypacyjny — D. Klus-Stanska;
edukacje adaptacyjna organizowang przez nauczyciela, etnocentryczng
organizowana z udziatem dzieci, na podlozu celéw kulturowych, edukacje

2 J. Uszynska-Jarmoc A., Cichocki (red.), Edukacja elementarna w teorii i praktyce.
Trans Humana , Biatystok 2012; B. Grzeszkiewicz (red.) Dziecko w kontekstach edukacyjnych,
Uniwersytet Szczecinsk, i Szczecin 2010; J. Andrzejewska, E. Lewandowska, Responsible adults
in a child’s space, OMEP, Warszawa 2013.

2 M. Falkiewicz-Szult, Nauczyciel edukacji elementarnej w swiecie chaosu edukacyj-
nego, ,Ruch Pedagogiczny” 2010 nr 1-2 rok LXXXI, s. 45-59.

» M. Karwowska-Struczyk Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu innych rozwigza#,
Wydawnictwo UW, Warszawa 2012.

D, Klus- Staniska, M. Szczepska-Pustkowska, Dyskursy pedagogiki wezesnoszkolnej,
dz. cyt., s.46-77.
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ku emancypacji z dominujaca pozycja dziecka — D. Waloszek®; modele
oparte na wolnym rynku i spoleczno-obywatelskie - M. Karwowska-Stru-
czyk®; modele tradycyjne i holistyczne - J. Andrzejewska®: podejscie stan-
dardowe i modele edukacji alternatywnej* #. Celem badan empirycznych
w obrebie pedagogiki przedszkolnej jest m.in. uchwycenie zwigzku miedzy
modelami edukacyjnymi opartymi na odmiennych zatozeniach, alterna-
tywnymi systemami a funkcjonowaniem psychospotecznym dziecka oraz
wyjasnienie czynnikéw, ktére determinujg aktywnos¢ dzieci. Aplikacyjny
wymiar prowadzonych badan polega na opracowaniu wnioskéw, uogélnien
skierowanych do nauczycieli przedszkoli i klas I - III, autoréw programow,
tworcow pomocy dydaktycznych i wltadz oswiatowych.

Odrebnym rozwazaniem na temat profesjonalizacji zawodu nauczy-
ciela przedszkola jest jego misyjnos¢. To zagadnienie zglebia Kinga Kuszak
piszac:

~W powszechnej opinii misyjno$¢ tego zawodu polega na otwarto-

$ci drugiego cztowieka i gotowosci stuzenia mu. Wymaga wysokiego

poziomu gotowosci, by odpowiadaé na potrzeby innych i duzej mo-

tywacji. Misyjnos¢ tej profesji mozna dostrzec od samego poczatku
istnienia zawodu: najpierw ochroniarki, nastepnie wychowawczyni,

w koncu nauczycielki/nauczyciela przedszkola”*.

Ze wzgledu na diuga nieobecno$¢ na polskiej scenie edukacyjnej pe-
dagogik alternatywnych wiele osrodkéw akademickich zainteresowato si¢
poznaniem réznych mikrosystemoéw edukacyjnych i skonfrontowaniem
opinii nauczycieli praktykdw z pomiarami bezposrednimi dotyczacymi
znaczenia dla rozwoju dziecka tych rozwigzan edukacyjnych. Celem

» D. Waloszek, Sytuacyjne wspieranie dzieci w doswiadczaniu $wiata, Wydawnictwo
Naukowe UP, Krakow 2009, s. 222-226.

% M. Karwowska-Struczyk, Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu nowych rozwig-
zan, Wydawnictwo UW, Warszawa 2012.

77 1. Andrzejewska, Zréznicowanie modeli edukacyjnych w przedszkolu a funkcjono-
wanie psychospoteczne dzieci, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2013.

% ]. Zwiernik, Alternatywa w edukacji przedszkolnej. Studium teoretyczno-empiryczne,
Wydawnictwo UW, Wroclaw 1996.

» ]. Sikorska, Rozwdj dziecka w przedszkolu. Stymulujgce wartosci wybranych systemow
edukacyjnych, Wydawnictwo U], Krakéw 2010.

% K. Kuszak, Paradoks: nauczycielka/nauczyciel przedszkola- profesja spotecznie wazna
o niskim poziomie prestizu, ,Czas Kultury — kwartalnik spoleczno-kulturalny” 2020 nr 1. s. 57.
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pracy ekspertow z zakresu pedagogiki M. Montessori®, F. Froebla *,
J. Deweya, H. Parkhurst®, L. Malaguzziego** byto wyprowadzenie z wy-
konywanych badan i analiz teoretycznych wnioskéw dla optymalizacji
procesu stymulowania rozwoju dziecka w zakresie edukacji jezykowe;j*,
matematycznej*, geometrycznej*’, przyrodniczej, spolecznej, religijnej®,
zwigkszenie jego praw w systemie o§wiatowym, upowszechnienia wiedzy
wsrdd nauczycieli i rodzicdw na temat alternatywnych rozwigzan, moz-
liwosci wprowadzenia indywidualizacji w procesie uczenia si¢ dziecka,
dlugofalowych skutkéw w funkcjonowaniu wychowankéw*’, przeobraza-
nie aranzacji Srodowiska materialnego i osobowego przedszkola, edukacja
do wartosci, roli rodzicéw, mozliwosci aplikacji rozwigzan do polskich
warunkéw, doskonalenia pracy nauczycieli a w efekcie podniesienia
dobrostanu wychowankéw.

Do znaczacych teoretyczno-empirycznych studiéw nad edukacjg al-
ternatywna w zakresie M. Montessori naleza:

* 1. Zwierzchowska, M. Centner-Guz, Stres zawodowy nauczycieli pracujgcych w od-
dziatach Montessori, w: (red.) B. Surma, Dziecko i dorosly w koncepcji pedagogicznej Marii
Montessori — teoria i praktyka, 16dz — Krakow 2009, s. 149-164; 1. Zwierzchowska, (Nie)
Swiadoma decyzja, czyli o motywach wyboru przedszkola Montessori, ,Lubelski Rocznik
Pedagogiczny” 2018 nr 1, s. 75-94.

2 B. Bilewicz-Kuznia, Dar zabawy. Metodyka i propozycje zajec z dzie¢mi wg zatozen
pedagogicznych Froebla, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2014.

% E. Lewandowska, Pedagogika planu daltoriskiego, ,Wychowanie w Przedszkolu”
2011 nr 5, 5.62-63.

3 ]. Bonar, A. Maj, Przedszkola Reggio Emilia we Wtoszech miejsce rozkwitu dziecigcego
potencjatu, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2015 nr 4.

% M. Miksza, Jezyk oknem na swiat - edukacja jezykowa w pedagogice Marii Mon-
tessori, Palatum, £6dz 2015; B. Surma, Pedagogika Marii Montessori w Polsce i na $wiecie,
Palatum-. Ignatianum, £.6dz - Krakéw, 2009.

% E. Gruszczyk-Kolczynska, J. Koziel, Zastosowanie daréw Froebla w Dziecigcej
matematyce, Froebel.pl Sp. z 0.0., Lublin 2017.

¥ B. Bilewicz-KuZnia, Rozwijanie umiejetnosci matematycznych dzieci w wieku przed-
szkolnym, Wyd. UMCS, Lublin 2018; B. Bilewicz-KuzZnia, Edukacja geometryczna dzieci, Wyd.
UMCS, Lublin 2014, s. 260.

3 S. Guz, Ksztalcenie geometryczne w systemie pedagogicznym Marii Montessori.
Materialy rozwojowe i propozycje rozwigzan metodycznych, Wydawnictwo UMCS, Lublin
2020.

% B. Surma, Koncepcja wychowania religijnego dziecka w mysli pedagogicznej Sofii
Cavalletti. Genez, zalozenia teoretyczne i recepcja, Wydawnictwo Ignatianum, Krakéw 2017.

0 B. Bednarczuk, Osobowos¢ autorska absolwentéw klas Montessori w perspektywie
doswiadczert i celow zyciowych, OW Impuls, Krak6w2016.
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«  B.Sliwerski (red.), Pedagogika alternatywna - teoria, £6dz — Kra-
kow 1995.

o S.Guz, Edukacja w systemie Montessori. Podrecznik dla nauczycieli
i studentéw, Tom 11 2., Lublin 1998.

o S. Guz, Metoda Montessori w przedszkolu i szkole. Ksztaltowanie
osiggniec dzieci, Lublin 2006.

o S. Guz, Edukacja w systemie Marii Montessori. Wybrane obszary
ksztalcenia. Tom 1i 2, Lublin 2015.

o M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, czyli Maria Montessori o wy-
chowaniu dziecka, Krakow 2020.

W miar¢ postepu w badaniach réznych subdyscyplin w zakresie
funkcjonowania dzieci w wieku zlobkowym* i przedszkolnym w instytu-
cjach, upowszechnienia przedszkoli w miastach i na wsi, checi wyréwnywa-
nia szans edukacyjnych dzieci z zagrozonych $rodowisk, checi zapewnienia
wychowankom co najmniej rocznej edukacji przedszkolnej, dostosowania
metod i organizacji proceséw uczenia si¢ do potrzeb kazdego dziecka, wzro-
sto zainteresowanie jakoscig*?> wspierajacego srodowiska przedszkolnego
i efektywniejszymi rozwigzaniami organizacyjnymi oraz skuteczniejszymi
rozwigzaniami metodycznymi. Na tym polu powstaly publikacje autor-
stwa Sabiny Guz, Danuty Waloszek, Jolanty Karbowniczek, Anny Klim
- Klimaszewskiej* typu metodyki wychowania przedszkolnego oferujace
nauczycielom przedszkoli podstawy prawne funkcjonowania placéwek
wychowania przedszkolnego, uwarunkowania spoteczne i historyczne

4 H. Krauze-Sikorska, K. Kuszak, G. Rura, K. Sadowska, Dziecko do lat trzech w sys-
temie opieki i edukacji Zrédla wsparcia i zagrozeri, Wydawnictwo UAM, Poznan, 2016; K. Sa-
dowska, Wezesnodziecigca edukacja w ztobku. Obraz i postrzeganie, UAM, Poznan 2018;
A. Ratajczak, Wspomaganie rozwoju matych dzieci, Wydawnictwo UAM, Poznan 2019.

%2 R. Piwowarski (red.), Dziecko sukcesy i porazki, IBE, Warszawa 2007; 1. Adamek,
B. Mucharka, Dziecko — uczeti w systemie edukacyjnym. Terazniejszos¢ i przysztos¢. Wydawnictwo
Naukowe UP, Krakéw 2010; I. Adamek, Nauczyciel w sytuacji zmian zachodzgcych w edukacji,
w: (red.) E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A., Minczanowska, Edukacja matego dziecka. Przed-
szkole - przemiany instytucji i jej funkcji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015, 5. 27-42;
A.Nowak-Lojewska, A. Olczak (red.), Przedszkole - edukacyjny sukces dziecka, czy zmarnowane
szanse?, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogérskiego, Zielona Géra 2015.

% S. Guz, Edukacja przedszkolna na przetomie tysigcleci, Wydawnictwo UMCS, Lublin
1996; D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu badan, Sytu-
acje wspierajgce dzieci w doswiadczaniu $wiata, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow 2006;
A. Klim-Klimaszewska Pedagogika przedszkolna, nowa podstawa programowa, Wydawnictwo
Erica, Warszawa 2010; J. Karbowniczek, M. Kwasniewska, B. Surma, Podstawy pedagogiki
przedszkolnej z metodykg, Wydawnictwo WAM, Krakéw 2011.
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edukacji przedszkolnej, rozwigzania w zakresie podstawowych aktywno-
$ci dzieci, sposoby organizowania sytuacji edukacyjnych, zabaw i zaje¢
w przedszkolu, aranzacji sal przedszkolnych i otocznia placéwki oraz in-
nowacyjnych sposobéw pracy z dzieckiem o zréznicowanych potrzebach
edukacyjnych.

Wiedza metodyczna oferowania nauczycielom pozwolita zmodyfi-
kowac¢ sposoby projektowania srodowiska wychowawczego pomagajacego
dzieciom do$wiadczaé i poznawa¢ $wiat oraz wzbudzita innowacyjnos¢
nauczycielska, ktdra jest widoczna w tresciach powstalych w ostatnich la-
tach blogach, nauczycielskich grupach dyskusyjnych, tematach konferencji
metodycznych, webinariach i publikowanych przez praktykéw edukacyjnych
programach autorskich i rozwigzaniach edukacyjnych.

Z perspektywy czasu mozna wyodrebni¢ wiele $ciezek profesjonalizacji
w zawodzie, do ciekawszych zaliczono analize przestrzeni edukacyjnej, peda-
gogike miejsca opisang przez Marie Mendel, Aleksandra Nalaskowskiego*.
Nowga perspektywe przed badaczami m.in. Jolantg Zwiernik® i Justyng No-
wotniak*® otworzyla zmiana paradygmatyczna, w efekcie ktorej, przestrzen
jako obiekt zainteresowan badawczych, zaczeta zyskiwac na znaczeniu wsrod
przedstawicieli nauk spotecznych.

Publikacje inspirowaly do analizy aranzacji warunkéw materialnych
przedszkola, sposobdéw tworzenia przez nauczyciela warunkéw do wspo-
magania szans rozwojowych dzieci, wspoldziatania w grupie rowiesnikoéw
oraz krytycznej analizy organizacji przestrzeni instytucjonalnej, w ktorej
organizatorzy, zdaniem Elzbiety Siarkiewicz*’, zawlaszczaja aktywnos¢
dziecka.

Nowa $ciezka pojawiajaca sie¢ w szkoleniach dla nauczycieli jest co-
aching pedagogiczny i tutoring powigzany z pracg zespoléw pedagogicznych,
wspolpracg z rodzicami i praca z dzie¢mi w grupie rowiesnicze;.

Ryszard Lukasiewicz w swoich innowacyjnych poszukiwaniach,
podkreslajac wage okazji edukacyjnych, rozpoczal poszukiwania

" A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoly, Oficyna Wydawnicza Impuls Krakéw
2002; M. Mendel, Pedagogika miejsca, Wyd. Adam Marszalek, Wroctaw 2006.

% J. Zwiernik, Przestrzenie i miejsca w krajobrazie dziecifistwa, w: (red.) T. Sadon
-Osowiecka, Miejsca, przestrzenie, krajobraz: edukacyjne znaki, Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, Gdansk 2015, s. 18.

6 J. Nowotniak, Kulturowy wymiar przestrzeni edukacyjnej. Studium dwdch szkét,
Print Group, Szczecin 2006.

¥ E. Siarkiewicz, Ostatni bastion, czyli jawne i ukryte wymiary pracy przedszkola,
Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2000.
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alternatywnych rozwiazan praktyki opartej na pracy z dzieckiem z wy-
korzystaniem dzialania, badania, zabawy, wyobrazni, budzenia uczug,
wspierania kreatywnosci. Krystyna Lubomirska, Matgorzata Zytko i Mat-
gorzata Karwowska-Struczyk opisaly w ksigzce pod redakcja M. Sien-
czewskiej ,,Razem przez zmiany w ksztalceniu praktycznym nauczycieli™®
refleksje z aplikacji na teren Polski i innowacyjnego zastosowania metody
projektéw we wczesnej edukacji.

Dorosli decydujg o kontekstach rozwojowych dzieci. Jako$¢ mi-
krosystemdéw edukacyjnych jakie tworzg pracownicy przedszkola razem
z rodzicami maja bezposredni wplyw na rozwdj dzieci. Wsparcie rodziny
przez przedszkole moze przejawia¢ si¢ w: dostarczaniu rodzicom niezbed-
nych informacji na temat edukacji dziecka, weryfikowaniu ich uprzedzen
i wyobrazen, pokazywaniu rodzicom sposobéw postepowania w réznych
sytuacjach wychowawczych, mobilizowaniu i motywowaniu rodzicéw do
rozwoju umiejetnosci wychowawczych, pomaganiu w diagnozie dziecka
i korygowaniu jego deficytéw, pomaganiu w autodiagnozie rodziny, budzeniu
satysfakeji z faktu bycia rodzicem, ¢wiczeniu umiejetnosci pedagogicznych,
pomocy rodzinie dysfunkcyjnej i pomocy dziecku zaniedbanemu. Wspét-
praca nauczycieli z rodzicami pozwala lepiej pozna¢ dziecko, dostosowac
/ zmodyfikowa¢ dziatania edukacyjne np. tempo pracy i tematyke zaje¢ do
jego indywidualnych mozliwosci i zainteresowan oraz wykorzysta¢ wiedze
i umiejetnosci wychowankéw zdobyte w srodowisku domowym. Rodzic
moze by¢ dobrym zrédtem wiedzy o aktualnych zainteresowaniach dziecka.
Partnerstwo w dziataniach nauczycieli i rodzicow moze koncentrowac si¢
wokotmodyfikacji dziatan dydaktycznych, wychowawczych lub polepszenia
funkcjonowania instytucji w spofecznosci lokalnej. Coraz czgéciej rodzice
s3 zaangazowani w edukacje dziecka i pragna pelnic role partycypacyjna
w stosunku do pracy przedszkola. Wsparcie rodziny, wspétdzialanie insty-
tucji, wspdtpraca i partnerstwo domu i przedszkola moze przybiera¢ rézne
formy i zasieg. Przyktady polskich badan w tej tematyce mozna odnalez¢

M. Sienczewska, Razem przez zmiany w ksztalceniu praktycznym nauczycieli,
Warszawska Firma Wydawnicza, Warszawa 2014.
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w publikacjach Ewy Lewandowskiej i Jolanty Andrzejewskiej*, Marii Bulery
i Krystyny Zuchelkowskiej*.
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Schemat 2. Kompetentne dziecko i status dziecka, i dziecinstwa

4 E. Lewandowska, J. Andrzejewska, Changing the balance of power: parents and
professionals 2020, w: (red.) L. Hryniewicz, P. Luff, Partnership with parents in early childhood
settings. Insights from Five European Countries, Routledge, London 2020, s. 125-160 — zawie-
rajaca trzy rozdzialy.

E. Lewandowska, J. Andrzejewska, Policy context: pre-school education in Poland,
w: (red.) L. Hryniewicz, P. Luff, Partnership with parents in early childhood settings. Insights
from Five European Countries, Routledge, London 2020, s. 125-132.

E. Lewandowska, J. Andrzejewska, Practice in Poland - a new dimension of professio-
nalization: the teacher cooperating with families, w: (red.) L. Hryniewicz, P. Luff, Partnership
with parents in early childhood settings. Insights from Five European Countries, Routledge,
London 2020, s. 133-144.

E Lewandowska, J. Andrzejewska, Insights from research - kindergarten in Poland:
parental responsibility versus teacher responsibility”, w: (red.) L. Hryniewicz, P. Luff, Partner-
ship with parents in early childhood settings. Insights from Five European Countries, Routledge,
London 2020, s. 145-160.

% M. Bulera i K. Zuchelkowska, Edukacja przedszkolna z partnerskim udziatem
rodzicow, Wydawnictwo Edukacyjne ,, Akapit”, Torun 2006, s. 135.
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Drugi obszar, zarysowany na Schemacie 2., powigzany jest z prawami
dzieci, ich potrzebami i dobrostanem, aktywnoscia dzieci, kompetencjami
nabywanymi przez wychowankéw w przedszkolu®.

Dyskusja nad dziecinstwem i wizja dziecka stanowi od poczatku
pedagogiki przedszkolnej gtéwne zainteresowanie refleksji teoretycznych
i empirycznych. Gtéwne rozwazania kierowane s3 na istote dziecka i dzie-
cinstwa, na miejsce dziecka w systemie spolecznym, relacje dziecka z doro-
stymi, nauczycielami i rodzicami, zakres jego samodzielnosci, rozwoju oraz
kompetencje kluczowe. Silnymi glosami w rozwazaniach nad dzieckiem
i dziecinstwem sg publikacje: Bogustawa Sliwerskiego, Pedagogika dziecka.
Studium pajdocentryzmu, Hanny Krauze-Sikorskiej., Michata Klichowskiego
(red). Pedagogika Dziecka. Podrecznik, Marii Szczepskiej-Pustkowskiej Kate-
goria dziecka i dzieciistwa w nowozytnej mysli, Prawa dziecka, Kingi Kuszak,
Dynamika rozwoju samodzielnosci dzieci w wieku przedszkolnym, Malgorzaty
Cywinska Edukacyjne przestrzenie sytuacji trudnych”*. Barbara Smolinska-
Theiss® w rozwazaniach naukowych podkresla, ze ,w dzisiejszych naukach
spolecznych ugruntowal si¢ poglad, ze dziecinstwo jest kategoria spoleczno
-kulturows, jest ono procesem kreowania przez dziecko swojego dzieciecego
$wiata, nadawania mu okreslonych dzieciecych znaczen i wartosci”

Nie ulega watpliwosci, ze dalsze sposoby interpretacji dziecinstwa po-
jawig sie po uwzglednieniu przez badaczy czasu pandemii, przedefiniowania
dziecka w edukacji zdalnej, nowych nowych odkry¢ neuronauk, poszerzeniu
wiedzy na temat mozliwoséci rozwojowych wychowankéw, czy docenieniu
swobodnej aktywnodci dzieci, spontanicznego uczenia sie lub twdrczosci
dzieciecej.

Nowe myslenie faczy si¢ nierozerwalnie z prowadzeniem badan em-
pirycznych i poszerzenie badan jakosciowych o badania w dzialaniu, analize

* Kategorie w prezentowanych schematach autorki opracowaly po analizie okoto 1200 pu-
blikacji z zakresu pedagogiki przedszkolnej, nauk pedagogicznych i nauk pokrewnych wydanych
w przedziale czasowym ostatnich dwudziestu lat i opieraly si¢ na metodzie sedziéw kompetentnych.

2 B. Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium pajdocentryzmu, GWP, Sopot 2007,
H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski (red.), Pedagogika Dziecka. Podrecznik, Wydawnictwo
UAM, Poznan 2020; M. Szczepska-Pustkowska, Kategoria dziecka i dzieciistwa w nowozyt-
nej mysli, Prawa dziecka, w: (red.) D. Klus-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Pedagogika
wezesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonal-
ne, Warszawa 2009, s. 79-122; K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dzieci w wieku
przedszkolnym, Wydawnictwo UAM, Poznan 2006; M. Cywinska, Edukacyjne przestrzenie
sytuacji trudnych, Wydawnictwo UAM, Poznan 2019.

% B. Smolinska- Theiss, Dzieciristwo jako status spoteczny. Edukacyjne przywileje
dzieci klasy Sredniej, Wydawnictwo APS, Warszawa 2014, s. 11.
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dziet i wytwordéw dzieci, badania przez sztuke, techniki projekcyjne, etnogra-
ficzne, fenomenologiczne o podejscie mozaikowe opisane m.in. w publikacji
pod redakcja M. Magda-Adamowicz, E. Kowalska ,,Dziecko i dziecifistwo
w badaniach pedagogicznych™*.

Badania w obrebie pedagogiki przedszkolnej pokazuja ubozenie
dziecinstwa z powodu zawlaszczania czasu dziecka przez codzienny kon-
takt z komputerem, telefonem komdérkowym, internetem, propozycjami
réznorodnych gier. Jolanta Karbowniczek, Klaudia Nowakiewicz> alarmu-
ja, iz dziecko ma coraz mniej czasu wolego i ogromng ilo$¢ codziennych
zaje¢ dodatkowych organizowanych przez rodzicéw oraz rézne instytucje
edukacyjne. Uczestnicza w zajeciach z nauki jezykéw obcych, sportow walki,
tanca towarzyskiego, baletu, gotowania, zabaw dydaktycznych opartych
na doswiadczaniu i badaniu zjawisk fizycznych. Nadmierne obcigzanie
dziecka powoduje, ze nie potrafig poradzi¢ sobie z prostymi problemami
codziennosci.

Malgorzata Karwowska Struczyk®® zwraca uwage na range doswiad-
czen dziecigcych i formuluje teze, ze ,,dzialania w sferze rozwoju dziecka
muszg zmierzy¢ si¢ z wyzwaniem dostarczenia zintegrowanych i zindy-
widualizowanych doswiadczen, dzigki ktérym rozstrzygniecia dotyczace
indywidualnej osobowosci, umystowosci i duchowosci dziecka pozostawione
byltoby dziataniu jego twdrczosci i wolnej woli, tej niezagospodarowanej
przez srodowisko czesci niepowtarzalnej indywidualnosci”.

Problematyke potrzeb dzieci / uczniéw zwigzang z przej$ciem z jednej
instytucji do drugiej podejmuja Jadwiga Lubowiecka”, Sabina Guz, Iwona
Zwierzchowska®™, Anna Kienig®. Adaptacja jest waznym wymiarem edu-
kacji i obszarem wielu badan zwiazanych z diagnoza dojrzatosci szkolnej
/ gotowosci dziecka do szkoly. A samej diagnozie przedszkolnej badacze

> M. Magda-Adamowicz, E. Kowalska (red.) Dziecko i dzieciristwo w badaniach
pedagogicznych, Wydawnictwo Adam Marszalek, Torun 2020.

% J. Karbowniczek, K. Nowakiewicz, Zajecia dodatkowe w przedszkolu, ,,Edukacja
Elementarna w Teorii i Praktyce” 2015 nr 1.

* M. Karwowska-Struczyk Edukacja przedszkolna. W poszukiwaniu innych rozwigzan,
Warszawa 2012, s. 38.

37 ]. Lubowiecka, Przystosowanie do przedszkola zadaniem rozwojowym dla dziecka,
w: (red.) R. Michalak, Adaptacja w biegu zycia jednostki, WSZ ,,Kadry dla Europy” w Poznaniu,
Poznan 2010.

% S. Guz, I. Zwierzchowska (red.), O pomysiny start szkolny dziecka, Wydawnictwo
~Comandor”, Warszawa 2010.

¥ K. Margetts K., A. Kienig (red.), International Perspectives on Transition to School:
Re-conceptualizing beliefs, policy and practice, Routledge, London 2013.
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poswigcaja wiele uwagi®. Na tym tle wyrdznia sie inne rozumienie zjawiska
i perspektywa-przejscia (transition) z jednej placéwki do drugiej prezento-
wane przez Anne Kienig®.

Zmiany myslenia o dziecinstwie wplywaja na przywrdcenie rangi
podstawowej aktywnosci dziecka, czyli zabawy. Kazda definicja zabawy
w znacznym stopniu jest zdeterminowana mentalno$cia, kultura, osiagnie-
ciami cywilizacyjnymi kolejnych spolecznosci. Obecnie obserwuje si¢ zmiany
w podejsciu do zabawy dzieci w rozwazaniach teoretycznych i badaniach
empirycznych prowadzonych przez Barbare Bilewicz-Kuznie, Iwone Czaje-
Chudybe i Malgorzate Muchacka®. Zmienia si¢ istota i sposob definiowania
zabawy i odchodzi si¢ od zabaw dydaktycznych a akcentuje si¢ znaczenie
rozwojowe zabaw samorzutnych, swobodnych oraz zabaw heurystycznych.
Analizie poddaje si¢ aranzacje przestrzeni do zabaw w przedszkolu i w terenie
(ogrodzie przedszkolnym, srodowisku przyrodniczym) oraz znaczenie zaba-
wek proponowanych dzieciom i wykorzystywanych podczas tej aktywnosci.

Gléwnym centrum zainteresowan pedagogiki przedszkolnej i praktyki
o$wiatowej jest nabywanie kompetencji przez dzieci w instytucjach wychowa-
nia przedszkolnego. Biorac pod uwage intensywny rozwdj pedagogiki przed-
szkolnej w ostatnich dwdch dziesiecioleciach, mozna wskaza¢ dzialy badan
i rozwigzania metodyczne odpowiadajace szczegdétowym kompetencjom
dziecka. Kompetencje maja charakter dynamiczny zmieniaja si¢ na przestrze-
ni linii rozwojowej dziecka i sg przez podmiot doskonalone. Wspdlczesnie,
w dydaktyce, kompetencje nie s celem, ale narzedziem uczenia si¢ i pod-
stawg do dalszego ksztalcenia oraz wychowania, czyli s3 waznym elemen-
tem kultury uczenia sie. Obszary kompetencji dzieci wigza sie z przyjetymi
edukacyjnymi aspektami badan i sa bezposrednio wskazéwkami do praktyki
pracy z dzieckiem, i stanowia wsparcie metodyczne dla nauczycieli, rodzicow

% A. Kopik (red.), Szesciolatki w Polsce: raport 2006: diagnoza badanych sfer rozwoju,
Wydawnictwo Tekst, Kielce 2007; A. Frydrychowicz, E. Kozniewska, A. Matuszewski, E. Zwie-
rzynska, Skala Gotowosci Szkolnej, CMPPP, Warszawa 2006; A. Kopik, Konteksty poznawczej
gotowosci szkolnej, APS, Warszawa 2019; E. Marek, K. Nadrowska, Diagnoza gotowosci dziecka
do podjecia nauki w szkolnej, WSIP, Warszawa 2010.

& A.Kienig, Children’s transition from kindergarten to primary school, w: K. Margetts,
A. Kienig (red.), International Perspectives on Transition to School: Re-conceptualizing beliefs,
policy and practice, Routledge, London 2013, s. 22-33.

62 B. Bilewicz-Kuznia, Zabawa i zabawka. Konteksty, wartos¢, znaczenie, Wydawnic-
two UMCS, Lublin 2017; I. Czaja-Chudyba, Pedagogika zabawy w osobowym i profesjonalnym
przygotowaniu do zawodu nauczyciela, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2006; M. Mu-
chacka, Zabawy tropigce w edukacji przedszkolnej, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakéw 2000.
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i terapeutéw. Edukacja staje zatem przed wyzwaniem jakie kompetencje
kluczowe® beda potrzebne dziecku w zlozonych kontekstach kulturowych
i cywilizacyjnych. W dyskursie nad wspétczesnoscia podkresla sie, ze wiedza
i umiejetnosci sa prawdopodobnie najcenniejszym zasobem poszczegdlnych
spoleczenstw i ludzkosci. Listy kompetencji s3 modyfikowane w zaleznosci
od czaséw i pomyslow o$wiatowych. W pedagogice przedszkolnej najcze-
$ciej w ostatnich latach pojawiajg si¢ kompetencje matematyczne, jezykowe,
komunikacyjne, emocjonalne i spoleczne, z zakresu nauki czytania i pisania
oraz dwujezycznosci.

»Koncepcja poznawcza czlowieka, rozpatruje dziecko jako samo-
dzielng jednostke, ktorej istotng cechg jest dazenie do poznawania
otaczajacego $wiata. To potrzeba poznawania jest gtéwna motywacja
aktywnoéci czlowieka. W trakcie zaspokajania potrzeby poznawania
jednostka gromadzi do§wiadczenia. Kazda jednostka inaczej porzad-
kuje swoje doswiadczenia i dlatego centralnym pojeciem jest pojecie
struktury poznawczej. Kompetencje w tym ujeciu sa wynikiem nie
tylko poznawania rzeczywistosci, ale takze efektem systematycznego
procesu poznawania wlasnych wtasciwosci jako podmiotu poznaja-
cego. Unikalnos¢ cech podmiotu, w polaczeniu z niepowtarzalnoscia
ludzkiego doswiadczania rzeczywistosci sprawia, ze kompetencje maja
takze podmiotowy charakter. Z trudem poddaja sie one pomiarowi.
Jedyna droga to ocena wynikéw dziatan ludzkich™.

Kompetencje poznawcze, spoteczne, emocjonalne i odpowiednia
sprawno$¢ motoryczna sg dla dziecka w wieku przedszkolnym niezbedne,
poniewaz umozliwiaja: aktywne poznawanie i rozumienie $wiata, wchodze-
nie w interakcje i funkcjonowanie w otaczajacej dziecko codziennosci, po-
wstrzymywanie sie od zachowan agresywnych®, radzenia sobie w sytuacjach
nowych i trudnych, stanowia podstawe rozwoju i petnienia wielu rél. Poziom
kompetencji stanowi wyznacznik pozwalajacy przewidzie¢ wyniki w uczeniu
sie, trudno$ci w uczeniu sie, strukturalizacje wiedzy o czym pisze Bozena

8 J. Uszynska-Jamroc, K. Nadchewicz (red.), Kompetencje kluczowe dzieci i mtodziezy.
Praktyka edukacyjna, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2015.

¢ J. Andrzejewska, Kompetencje poznawcze dzieci pigcioletnich, w: Dziecko w szkolnej
rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2011, s. 321.

% M. Cywinska (red.), Problemy wspétczesnego dziecka. Wybrane aspekty, Wydaw-
nictwo Naukowe UAM, Poznan 2014.
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Muchacka®, rozwigzywanie probleméw — Ewa Filipiak”, rozumienie pojec¢®®
a takze rozwdj umiejetnosci intelektualnych np. czytanie, pisanie, matematy-
ka. Najnowsze ogdlnopolskie, szeroko zakrojone badania z zakresu poziomu
i uwarunkowan kompetencji spotecznych, poznawczych, emocjonalnych
i poziomu sprawno$éci motorycznej dzieci pigcioletnich zostaty opisane przez
Jolante Andrzejewska, Bozeng¢ Grzeszkiewicz, Ewe Lewandowska, Jadwige
Lubowiecka w publikacji pod redakcja Haliny Sowinskiej ,,Dziecko w szkolnej
rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej”®.

Autorki koncepcji edukacji matematycznej ,,Dziecieca matematyka”
Edyta Gruszczyk-Kolczynska i Ewa Zielinska zaproponowaly srodowisku
nauczycieli i rodzicéw program i rozwigzania metodyczne do wszystkich
obszaréw wspomagania rozwoju umyslowego dzieci z edukacjg matema-
tyczng”. W kolejnych dekadach pojawily si¢ metody i strategie skutecz-
nej edukacji matematycznej opartej na: zestawie zadan wczesnej edukacji
geometrycznej realizowanej czynnosciowo B. Bilewicz-Kuznia ,,Edukacja
geometryczna dzieci”, kooperatywnym uczeniu si¢ matematyki, nauczaniu /
uczenia si¢ matematyki w nurcie teorii autodeterminacji (SDT) opracowanej
przez Urszule Oszwe. Pojawialy sie zagadnienia gotowosci dzieci do uczenia
sie matematyki, tematy zwigzane z trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki
i sposobami likwidowania barier oraz przyktady innowacyjnych rozwigzan
praktycznych z wykorzystaniem np. klockéw lego, programowania z wyko-
rzystaniem pomocy multimedialnych.

Kompetencje jezykowe i komunikacyjne od dawna stanowig obszar
interdyscyplinarnych dyskusji. Maria Kielar-Turska opracowata mozliwosci
stymulowania mowy i jezyka podkreslajac znaczenie twdrczej aktywnosci
dziecka. Zainspirowato to badania Grazyny Krasowicz-Kupis w zakresie

¢ B. Muchacka, Stymulowanie aktywnosci poznawczej dzieci w przedszkolu, WN AP,
Krakéw 2000; B. Muchacka, Strategia wspierania strukturyzacji wiedzy dzieci w sytuacjach
edukacyjnych, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2007.

¢ E. Filipiak, Strategie badan rozwoju i uczenia si¢ dzieci: podejscie kulturowo-histo-
ryczne, w: (red.) M. Wisniewska-Kin, J. Bonar, A. Buta, Horyzonty dziecigecych znaczet: granice
- rozpoznania - perspektywy, Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz 2019.

8 M. Wisniewska-Kin, Chcieé, pragngé, mysleé, wiedzie¢ — rozumienie pojeé przez
dzieci, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2007.

% H. Sowinska, Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz
edukacji elementarnej, Wydawnictwo UMA, Poznan 2011.

0 E. Gruszczyk-Kolczyniska, E. Zielinska, Dziecigca matematyka - dwadziescia lat
pozniej. Ksigzka dla rodzicéw i nauczyciel starszych przedszkolakéw, Wydawnictwo CEBP,
Krakéw 2015; E. Gruszczyk-Kolczynska, E. Zielinska, Program dla przedszkoli, klas zerowych
i placéwek integracyjnych Dziecigca matematyka.
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swiadomosci jezykowej dzieci 7, Jolanty Andrzejewskiej, Malgorzaty Grocho-
walskiej i Kingi Kuszak 7> w zakresie kompetencji jezykowych i komuni-
kacyjnych dzieci, swiadomosci dzieci zwigzkéw frazeologicznych” oraz
dwujezycznoscig™ przedszkolakow.

Elementem przygotowania dziecka do szkoty jest opanowanie przez
nie podstawowych umiejetnosci niezbednych w procesie czytania i pisania.
Odpowiednie sposoby wdrazania dzieci w $wiat znakow sg wazne, poniewaz
dostarczg podstawowych kompetencji, zacheca je do samodoskonalenia, beda
zrodtem nowych doswiadczen i przyniosa oczekiwane rezultaty ksztalcenia.
Wiasciwie przygotowanie dzieci do sztuki pisania i czytania jest gtéwnym
motywem dzialania edukacyjnego nauczycieli przedszkolnych. Poniewaz
bez umiejetnosci bieglego czytania i pisania dziecko nie moze uczy¢ si¢ na
kolejnych etapach edukacji, dlatego badaczy podjeto dyskusje jak pomoc
dziecku w opanowaniu trudnej sztuki czytania i pisania, jakie dzialania
przedsiewzig¢ na wezesnych etapach edukacji, by przygotowac je do komu-
nikowania si¢ za pomocg pisma, wykorzystujac naturalng aktywnos$¢ dziecka.
Bronistaw Ractawski zainspirowal srodowisko do poszukiwania alternatyw-
nych metod do uczenia dzieci czytania. Kontynuatorkami dyskusji staly sie
m. in. Anna Jakubowicz-Bryx ,,Swiadomo$¢ pisma u dzieci piecioletnich”,
A. Jakubowicz-Bryx, (red.), Edukacja czytelnicza wyzwaniem wspotczesnej
pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Elzbieta Jaszczyszyn, Modele

" G. Krasowicz-Kupis, Rozwdj swiadomosci jezykowej dziecka. Wydawnictwo UMCS,
Lublin 2004.

72 ]J. Andrzejewska (red.), Wspieranie rozwoju kompetencji komunikacyjnych dzieci.
Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009; M. Grochowalska, Rozwijanie umiejetnosci komunikacyj-
nych dziecka w wieku przedszkolnym, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow 2009; K. Kuszak,
Kompetencje komunikacyjne dzieci w okresie poznego dziecifistwa w aspekcie rozwojowym,
Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2011; K. Kuszak (red), Dziecko w przestrzeniach
jezyka. Wybrane konteksty teoretyczne. Wybrane perspektywy praktyczne, Wydawnictwo
Naukowe UAM Poznan 2018.

7 K. Kuszak, Swiat zwigzkéw frazeologicznych w jezyku dziecka - Inspiracje teore-
tyczne - badania - implikacje praktyczne, Poznan 2014.

™ B. Grzeszkiewicz, Dziecko w Srodowisku dwujezycznym, w: E. Ogrodzka-Mazur,
U. Szuscik, B. Oeszleger-Kosturek, Edukacja matego dziecka. Nauczyciel i dziecko w dobie
kryzysu edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2017, tom 11.; M. Kotarba-Kanczu-
gowska M., Szesciolatek na zajeciach z jezyka obcego. Poradnik dla nauczyciela, Warszawa 2014;
M. Kotarba-Kanczugowska, Edukacja otwarta na jezyki. Réznojezycznos¢ w teorii i praktyce,
Krakéw 2015.
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edukacji czytelniczej w przedszkolu a gotowos¢ do czytania i umiejetnosci
czytania dzieci szescioletnich™”.

Dynamiczny postep technologiczny, otwarcie sie przedszkola i szkoty
oraz dzieci na nowe technologie spowodowalo cykl spotkan naukowych pod
kierunkiem Marzenny Nowickiej wokét tematu ,,Srodowisko cyfrowe w edu-
kacji” i serii toméw Marzenny Nowickiej i Joanny Dziekonskiej ,,Cyfrowy
tubylec w szkole - diagnozy i otwarcia” oraz wzrost badan na temat zwigza-
nym z rozumieniem przez dzieci cyberprzestrzeni, potencjatu srodowiska
cyfrowego STEM, roli audiobookdw.

Coraz wazniejszym glosem w pedagogice przedszkolnej i praktyce
edukacyjnej jest stanowisko badaczy zajmujacych sie tworczoscia dziecka,
samorealizacjg artystyczng dziecka, rozwijaniem zdolnosci dziecka, ksztat-
towaniem postawy tworczej’s, potencjalem edukacyjnym ksigzek obrazko-
wych?, ilustracja dla dzieci i uczniéw potencjatem literatury dzieciecej™,
sztuka wizualizacji i percepcja dotykowa’, muzykoterapia, biblioterapia,

75 A. Jakubowicz-Bryx ,,Swiadomo$¢ pisma u dzieci piecioletnich”, Wydawnictwo
UKW, Bydgoszcz 2015.

A Jakubowicz-Bryx, (red.), Edukacja czytelnicza wyzwaniem wspolczesnej pedagogiki
przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Wydawnictwo UKW, Bydgoszcz 2011; E. Jaszczyszyn, Mo-
dele edukacji czytelniczej w przedszkolu a gotowos¢ do czytania i umiejetnosci czytania dzieci
szescioletnich, Trans Humana, Bialystok 2010.

76 J. Uszynska-Jamroc, Twércza aktywno$¢ dziecka: teoria — rzeczywistos¢ — perspek-
tywy, Bialystok 2003.

77 A. Boguszewska, Ksigzka dla dzieci w kulturze wizualnej, w: (red.) A. Sajdak,
Kultura jako fundament wspdlnoty edukacyjnej, Krakéw 2005.

8 Z.0Olek-Redlarska, W kregu kultury i literatury dla dzieci, Wydawnictwo Uniwersy-
tetu w Bialymstoku, Bialystok 2016; A. Boguszewska, Ilustracje i ilustratorzy lektur dla uczniéw
w miodszym wieku szkolnym w Polsce w latach 1944-1989, Lublin 2013. A. Ungeheuer-Golab,
Literackie inspiracje w rozwoju przedszkolaka, Wyd. Stowarzyszenia Bibliotekarzy Polskich
2012; A. Ungeheuer-Golab, Rozwdj kontaktow matego dziecka z literaturg. Podrecznik Wyd.
SBP, Warszawa 2011; M. Centner-Guz, U progu czytelnictwa. Zainteresowania ksigzkg i przygo-
towanie czytelnicze dzieci szescioletnich w ujeciu temporalnym. Wydawnictwo UMCS, Lublin
2017.

? E. Niestorowicz, Dotyk Sztuki. Sztuka wizualna a percepcja dotykowa, w: (red.)
E. Glazewska, M. Grabias, Wizualnos¢ w kulturze. Sztuka, kultura popularna i media cyfrowe,
t. 1., Wydawnictwo UMCS, Lublin 2020.
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arteterapia, edukacja plastyczng dzieci®, ekspresja tworcza® wychowaniem
estetycznym, edukacja muzyczna®, umuzykalnieniem dzieci®.

Zarysowanie horyzontéw badan i rozwazan teoretycznych na tle
juz pojawiajacych si¢ zwiastunow jest zadaniem trudnym. Obecnie zaryso-
wuja si¢ przedstawione w Schemacie 3 najbardziej widoczne pola badawcze

i poszukiwania pedagogiki przedszkolnej praktycznie zorientowane;j.

,or

potrzeby
$rodowisko
amodzielnosc

sprawiedliwo$¢ spoteczna
edukacja zorientowana na wartosci
zréwnowazony rozwdj
Bobywatelskodé-S,”  gotowos¢ do pokorfiywania uprzedzen

idualne

indyw

demokracija

Schemat 3. Ku nowym wyzwaniom i nowym otwarciom

»Pedagogika przedszkolna powinna odej$¢ od wskazywania roznic
miedzy dorosloscig i dziecinstwem na rzecz okre$lenia wspdlnych
cech i wlasciwosci dziecinistwa i dorostosci, pokazywania, asymi-
lowania intuicyjnosci i empatycznosci, jako podstawy zrozumienia

80 U. Szuscik, Znak werbalny a znak plastyczny w twdrczosci rysunkowej dziecka,
Wydawnictwo US, Katowice 2006; K. Lapot-Dzierwa, Przedszkolaka spotkania ze sztukg:
wplyw percepcji malarstwa na tworczg wyobraznig dziecka, Zamkor, Krakow 2008; U. Szuscik,
Bazgrota w twérczosci plastycznej dziecka, Wydawnictwo US, Katowice 2019; U. Szuscik,
E. Linkiewicz (red.), Sztuka, edukacja, kultura: z teorii i praktyki edukacji artystycznej, Wy-
dawnictwo US Katowice 2014.

81 K. Krason, B. Mazepa-Domagala (red.), Ekspresja tworcza dziecka. Konteksty —
inspiracje — obszary realizacji, Librus, Katowice 2004.

82 L. Katarynczuk-Mania, Nauczyciel edukacji muzycznej we wspéiczesnej rzeczywi-
stosci kulturalnej, Oficyna Wydawnicza ZG, Zielona Géra 2010.

8 M. Suswilto, Edukacja artystyczna w przedszkolu - zalozenia, znaczenie, roz-
wigzania, w: (red.), M. Karwowska-Struczyk, D. Sobierajska, M. Szpotowicz, Pedagogika
przedszkolna i wezesnoszkolna — badania opinie, inspiracje, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2011.

105



Jolanta Andrzejewska, Ewa Lewandowska

dziecka, jego cech i wlasciwoéci, bez ktérych niemozliwe jest upo-
rzadkowanie dorostosci”®.

Zmiany spoleczno-polityczne zachodzace w Polsce oraz zmiany poli-
tyki edukacyjnej we wczesnej edukacji, jak cho¢by zmiany podstaw progra-
mowych wychowania przedszkolnego, czy obnizenie wieku, w jakim dzieci
mialy rozpoczynac edukacje szkolng i sposoéb wprowadzania zmian w eduka-
cji przedszkolnej wplynely na rozwoéj dyskursu emancypacyjno- krytycznego
w pedagogice przedszkolnej. Styszalno$c i sita narracji krytycznej w dyskur-
sie pedagogiki przedszkolnej nalozyla si¢ w ostatnim dwudziestoleciu na
zauwazane jak nigdy dotad i naglace problemy swiata. W podejmowane;j
problematyce mozna wyrdznic¢ trzy gtéwne nurty, przenikajace i wzajem-
nie si¢ dopelniajace obszary: samodzielnos¢ — demokracja, indywidualne
potrzeby - sprawiedliwos¢ spoteczna, srodowisko — zréwnowazony rozwdj.

Samodzielnos$¢ - demokracja

Problematyka samodzielnosci dzieci wyraznie ewoluuje w kierunku
podejmowania inicjatywy. Dostrzeganie emancypacji dzieci, prawa obywa-
telskie dzieci zmieniajg stopniowo postrzeganie dziecka z obiektu oddziaty-
wania na aktywny i autonomiczny podmiot. I cho¢ w przestrzeni dyskursu
medialnego nadal slyszalne jest definiowanie dziecka jako np. ,,skarb’, ktory
trzeba chroni¢, to w dyskursie naukowym pedagogiki przedszkolnej coraz
glodniej wybrzmiewa dziecko jako uczestnik procesu edukacyjnego, jego
wspotkreator. Autonomia i podmiotowos¢ dziecka zagwarantowane z Kon-
wencji o Prawach Dziecka okreslaja dziecko jako sprawcze, decyzyjne, par-
tycypujace — dziecko obywatel®. Ten wyrazisty nurt obywatelstwa dzieci®
w pedagogice przedszkolnej wybrzmiewa gltosno wytyczajac nowe obszary

8 D. Waloszek, Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu i przedmiotu bada#,
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2006, s. 78.

% E. Lewandowska, Edukacja obywatelska - edukacja demokratyczna - edukacja
dla zrownowazonego rozwoju, w: (red.) J. Balachowicz, A. Korwin-Szymanowska, E. Lewan-
dowska, A. Witkowska-Tomaszewska, Zrozumie¢ uczenie. Zmieni¢ wczesng edukacje, Wyd.
APS Warszawa 2017, s. 141-166; E. Jarosz, Dziecigce obywatelstwo — miedzy prawami dziecka
a rzeczywistoscig. ,,Pedagogika Spoleczna” 2018 nr 4, 5.183-194.

8 K. Gawlicz, B. Rohrborn, Edukacja przedszkolna: pytanie o demokracje, Biuro Rzecz-
nika Praw Dziecka, Warszawa 2014; K. Gawlicz, Challenges of Practicing Democracy in Polish
Preschools. w: Miller, L., Cameron, C., Dalli, C., & Barbour, N. (red.), The SAGE handbook of
early childhood policy. Sage: Los Angeles, London, New Delhi, Singapore, Washington DC,
Melbourne 2018.
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zainteresowan teoretyczno-praktycznych i wptywajac na demokratyzacje
proces edukacyjnego we wczesnej edukacji. Rozwazania badaczy pokazuja
koniecznos$¢ doswiadczania i eksperymentowania w przedszkolu, partycy-
pacji oraz rozwijania wszystkich innych umiejetnosci bedacych cechami
obywatela demokratycznego kraju. Edukacja w demokratycznym srodowisku
edukacyjnym?, bedacym przestrzenia treningowa do podejmowania decyzji
i ponoszenia konsekwencji, do sprawczosci i odpowiedzialno$ci pozwala na
przygotowanie sie do obywatelstwa wtedy gdy, dzieci te beda dysponowac
prawami wyborczymi®*.

Indywidualne potrzeby - sprawiedliwos¢ spoteczna

Rosnaca potrzeba dopasowania dzialan edukacyjnych do indywidu-
alnych potrzeb i mozliwo$ci wynika z potrzeb i mozliwosci diagnozowania
dzieci oraz z nadania rangi diagnozie przedszkolnej czy monitorowaniu
osiggniec dzieci®. Rdwnolegle wraz ze wzrastajaca ranga diagnozy pojawiato
sie szereg pytan wokol diagnozy oraz rozwazan teoretyczno-praktycznych
dotyczacych wspomagania czy specjalistycznych dzialan z zakresu terapii
pedagogicznej®. Funkcjonujacy w aktach prawnych termin indywidulane

% . Batachowicz, Szkola jak przestrzer budowania przyszlosci, w: (red.) J. Batachowicz,
A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska, A. Witkowska-Tomaszewska, Zrozumie¢ ucze-
nie. Zmieni¢ wczesng edukacje, Wyd. APS Warszawa 2017, s. 11-96; B. Sliwerski, Meblowanie
szkolnej demokracji, Wolter Kluwers, Warszawa 2017.

8 E. Jarosz, Partycypacjia dzieci a rozwdj zaangazowania obywatelskiego ,Peda-
gogika Spoleczna” 2016 2 (60), s. 67-87; M. Falkiewicz-Szult, Pozorowanie wychowania do
i w demokracji wobec najmtodszych obywateli (dzieci w wieku przedszkolnym), ,Inspirato”
2015 nr 1 s. 3-10, http://www.fedr.pl/ INSPIRATOR/Inspirator_nrl.pdf, dostep 30.10.2020;
B. Krzywosz-Rynkiewicz, Aktywnos¢ obywatelska jako zadanie i wyzwanie rozwojowe. Zna-
czenie okresu dzieciristwa i adolescencji, ,,Psychologia Rozwojowa” 2019 tom 24 nr 3, s. 9-20.

% A. L Brzezinska, Rozpoznanie zasobéw dziecka i srodowiska rozwoju - podstawa
projektowania nauczania rozwijajgcego, w: (red.) E. Filipiak, Nauczanie rozwijajgce we wczesnej
edukacji wedlug Lwa S. Wygotskiego. Od teorii do zmiany w praktyce, Art. Studio, Bydgoszcz
2015, s. 129-140; E. Gruszczyk-Kolczyniska, Ewa Zielinska, Nauczycielska diagnoza edukacji
matematycznej dzieci. Metody, interpretacje i wnioski, Nowa Era, Warszawa 2013; G. Krasowicz
-Kupis, K. Wiejak, K. Gruszczynska, Katalog metod diagnozy rozwoju poznawczego dziecka na
etapie edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2014;
A. Kopik, Konteksty poznawczej gotowosci szkolnej dzieci: pot wieku, Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, Warszawa 2019; A. L, Brzeziniska, R. Kaczan, K. Smoczyniska, Diagno-
za potrzeb i modele pomocy dla oséb z ograniczeniami sprawnosci, Wydawnictwo Naukowe
Scholar. Warszawa 2010.

% 1. Obuchowska, Osoby niepetnosprawne: diagnoza dla rozwoju. w: (red.) D. Lotz,
K. Wenta, W. Zaidler, Diagnoza dla 0s6b niepetnosprawnych, Agencja Wydawnicza KWADRA.
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potrzeby rozwojowe i indywidulane potrzeby edukacyjne zmienil zakres
pojeciowy i obecnie jest definiowany-jako specjalne potrzeby edukacyjne.
I cho¢ kategoria ta obejmuje wszystkie dzieci z niepelnosprawnosciami nie
jest z nim tozsama, gdyz nie wszystkie dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi to dzieci z niepelnosprawnoscig. Przyktadem nowego na-
mystu mogg by¢ publikacje nawigzujace do koncepcji wielorakich inteli-
gencji”, uzdolnien®, czy szerokie teoretyczno-praktyczne analizy odnosnie
specjalnych potrzeb edukacyjnych®. Réwnolegle wraz ze wzrostem wiedzy,
postepem medycyny oraz zapisami prawnymi, problematyka integracji dzieci
zmienila narracj¢ na wlaczanie, akcentujac koniecznos$¢ przeciwdzialania
dyskryminacji, pokonywania uprzedzen, szacunek dla réznorodnosci wy-
nikajacy ze sprawiedliwosci spoteczne;j®.

Srodowisko - zréwnowazony rozwoj

Problematyka srodowiska przyrodniczego, budowania wiedzy obecna
w pedagogice przedszkolnej od samych jej poczatkdw, przez ostanie dwa-
dzieécia lat wyraznie zmienia kierunek na edukacj¢ ekologiczng Na uwage
zastuguja wyniki badan i propozycje metodyczne Elzbiety Jaszczyszyn®
i Teresy Parczewskiej®.

Kontakt dzieci ze srodowiskiem i znaczenie przyrody, ktére byto od
zawsze obecne w badaniach i praktyce pedagogiki przedszkolnej zaczeto ewo-
luowa¢ w kierunku rozwijania poczucia odpowiedzialnosci za srodowisko

Szczecin 2020, s. 40-44; M. Kielar-Turska. Analiza pola semantycznego terminéw zwigzanych
ze wspomaganiem rozwoju, w. Wspomaganie Rozwoju. Psychostymulacja i psychokreacja T. V,
Wydawnictwo Uczelniane WSP Bydgoszcz 2003, s. 11-24; B. Kaja, Wspomaganie rozwoju
- ,sens tego wszystkiego” w: (red.) B. Kaja, Wspomaganie Rozwoju. Psychostymulacja i psy-
chokreacja, Tom II, Wydawnictwo Uczelniane WSP Bydgoszcz 2000, s. 11-26.

1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka. Koncepcja wielorakich inteligencji
w praktyce przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej,
Krakéw 2005.

%2 E. Gruszczyk-Kolczynska (red.), O dzieciach uzdolnionych matematycznie. Ksigzka
dla rodzicéw i nauczycieli, Nowa Era, Warszawa 2012.

% A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, PWN, Warszawa 2016.

% E. Jarosz, Spoleczne wykluczenie i dyskryminacja dzieci — marginalizowany obszar
nieréwnosci spotecznych, Wydawnictwo Naukowe UAM Poznan, 2013; A Mikler-Chwastek,
Inny we wezesnym systemie opieki i wychowania, ,Interdyscyplinarne Konteksty Pedagogiki
Specjalnej” 2017 nr 19, s. 39-50.

% E.Jaszczyszyn, Ekologiczna edukacja przedszkolna, Stowarzyszenie na Rzecz Eko-
rozwoju Agro-Group, Bialystok 2003.

% T. Parczewska, Edukacja ekologiczna w przedszkolu, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009.
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i odwolywac¢ si¢ do perspektywy o dobrostanu (wellbeing) dzieci. Na do-
brostan dzieci sklada si¢ zaréwno ich poczucie satysfakeji z mozliwosci
autonomicznego dzialania, jak i branie odpowiedzialnosci za swoje dzialania,
poczucie przynaleznosci do spotecznosci, rozumienie tego ci si¢ wokodt niego
dzieje i wiara, ze razem mozemy pokona¢ przeciwnosci. To z kolei tworzy
grunt do zaangazowania w dziatania na rzecz zamiany i transformacji §wiata
w kierunku $wiata zréwnowazonego.

Idea zréwnowazonego rozwoju (ZR), ktéra wzrastata na arenie mig-
dzynarodowej od lat siedemdziesigtych ubiegtego wieku nie miafa szansy na
ugruntowanie w Polsce w XX wieku. Polska przynalezala wtedy do krajow
bloku wschodniego a potem byta skupiona na wewnetrznych przemianach
ustrojowych. Idea ZR zaistniata w Polskim ustawodawstwie po transformacji
ustrojowej w 1989 roku w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, w ktorej
zapisano kierowanie si¢ zasada zréwnowazonego rozwoju (Konstytucja RP,
1997 Art. 5)”. Proces zmian transformacyjnych zachodzacych w Polsce oraz
zachodzgce na $wiecie zmiany myslenia o przyszlosci $wiata i wspdtodpo-
wiedzialno$ci za przyszle pokolenia zaowocowaly pojawieniem konieczno-
$ci edukowania w zakresie zrdwnowazonego rozwoju, i ogloszeniem przez
UNESCO Dekady EZR. Kiedy jednak dekada sie konczyla, zauwazy¢ mozna
bylo zaistnienie samego okre$lenia zréwnowazony rozwdj w obszarach eko-
nomii i polityki. W obszarze pedagogiki pozostalo ono nadal nieobecne,
niezauwazone lub pojawialo si¢ jako synonim ekologii.

Wieloletni proces budowania wspoéipracy miedzynarodowej i uczest-
nictwo naukowcéw wczesnej edukacji (Ewa Lewandowska) w miedzyna-
rodowych projektach oraz aktywno$¢ w miedzynarodowych wspélnotach
badaczy wczesnej edukacji doprowadzito do nowego otwarcia pedagogiki
przedszkolnej i reorientacji rozumienia roli wczesnej edukacji w budowa-
niu zréownowazonego $wiata. W roku 2014 naukowcy z Katedry Wczesne;j
Edukacji w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie w partnerstwie
z University of Agder w Norwegii podjeli projekt, w ktérym z inicjatywy Ewy
Lewandowskiej do nazwy projektu wigczono edukacje dla zréwnowazonego
rozwoju. Projekt “Edukacja srodowiskowa dla zréwnowazonego rozwoju
w ksztalceniu nauczycieli” odwotywal sie najsilniej do jednej ze strategii

7 ,Rzeczpospolita Polska strzeze niepodlegtosci i nienaruszalnoéci swojego tery-
torium, zapewnia wolnoéci i prawa czlowieka i obywatela oraz bezpieczenstwa obywateli,
strzeze dziedzictwa narodowego oraz zapewnia ochrone $rodowiska kierujac si¢ zasada
zréwnowazonego rozwoju” (Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej z dnia 2 kwietnia 1997 r.
Dz. U. Nr 78, poz. 483 ze zm. Art. 5).
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dzialan na rzecz edukacji dla zréwnowazonego rozwoju (EZR) - outdoor
education, polegajacej na uczeniu o przyrodzie w przyrodzie, na reaktywo-
waniu strategii dzialan edukacyjnych poza salg placéwki edukacyjnej przed-
szkolnej, ktora przez lata transformacji systemu ustrojowego w Polsce zanikla
lub zostala zmarginalizowana zaréwno w teorii jak praktyce pedagogiczne;j.

Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju, zapisana w Projekcie spowo-
dowala otwarcie grupy projektowej, na myslenie o tym czym jest ZR i EZR,
odkrycia na nowo Raportu dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji do spraw
Edukacji dla XXI i ewolucje filaréw edukacji Jacquesa Delorsa:

o uczy¢ si¢, aby wiedzie¢, tzn., aby zdoby¢ narzedzia rozumienia;

» uczy¢sig, aby dziala¢, aby méc oddziatywaé na swoje srodowisko;

o uczyc sig, aby zy¢ wspolnie, aby uczestniczy¢ i wspdtpracowac

z innymi na wszystkich plaszczyznach dzialalnosci ludzkiej;

« uczyc sig, aby by¢, dazenie, ktdre jest pokrewne trzem poprzed-

nim, a jest to uczenie si¢ dla samego siebie.

o idolgczenie filaru:

o uczyc sig, aby zy¢ w sposob zréwnowazony.

Dzialania projektowe zbiegly sie w czasie z podpisaniem w 2015 roku
przez wszystkie panstwa czlonkowskie ONZ deklaracji Przeksztatcamy nasz
Swiat: Agenda na rzecz zréwnowazlonego rozwoju 2030 (Agenda 2030), za-
inicjowaniem szerokiej wspdtpracy srodowiska pedagogiki przedszkolnej
poprzez wlaczanie do debat naukowych miedzynarodowych i krajowych oraz
dziatan pedagogicznych na rzecz EZR. Dzialania Ewy Lewandowskiej zy-
skaty migdzynarodowy rozglos, zostaly nagrodzone® i wiaczone w dziatania
UNESCO w ramach Global Action Programme on Education for Sustainable
Development. Dziatania naukowe o charakterze synergii pobudzily srodowi-
sko pedagogiki przedszkolnej. Rozwazania naukowe bedace wynikiem tych
inspiracji skupialy si¢ na teoretycznych poszukiwaniach rodzenia si¢ idei
zroéwnowazonego rozwoju w teoriach pedagogicznych (Jozefa Batachowicz),
analizie naukowej idei zrdwnowazonego rozwoju i edukacji dla zréwnowa-
zonego rozwoju oraz interpretacji koncepcji edukacji dla zréwnowazonego
rozwoju w odniesieniu do Agendy 2030 i jej implikacje we wczesnej edukacji
(Ewa Lewandowska). Ponad to do programu ksztalcenia studentéw wczesnej
edukacji na APS wlaczono strategie outdoor education oraz powstal Zaktad
Edukacji dla Zréwnowazonego Rozwoju. Dzialania na polu naukowym
zyskaly dodatkowe wzmocnienie poprzez zapisanie w Prawie Oswiatowym

% Education for Sustainable Development Award from World OMEP 2017 za project:
How to begin Change - Campaign for ESD in early education in Poland.
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(Dz. U. z 2017 r. poz. 59) zobowigzania do dzialan edukacyjnych na rzecz
zréwnowazonego rozwoju’’.

Idea edukacji dla zréwnowazonego rozwoju zawedrowala do wczesnej
edukacji w momencie potrzeby zmiany. Polgczyta obszary dzialan, stworzy-
ta Tacze i pozwolita znalez¢ sens w postulowaniu naukowcow o edukacje,
ktéra musi odej$¢ od rozumienia rozwoju i nauczania, jako przekazywania
wiedzy. W jednym z jej celéw zapisane zostaly wartosci, takie jak: sprawie-
dliwo$¢, rownosé, respektowanie praw i pokojowe strategie rozwigzywa-
nia problemow, ktore s spoiwem taczagcym demokracje i zréwnowazony
rozwdj. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju to edukacja obywatelska,
demokratyczna'®.

Miedzyuczelniane zespoly badawcze

W zakresie subdyscypliny pedagogiki przedszkolnej powstalo w ostat-
nich dwudziestu latach wiele uczelnianych zespotéw badawczy, ktérych
celem bylo prowadzenie nowatorskich badan z obszaru szeroko rozumianych
kompetencji dziecka, dziecinstwa, zabawy dziecka, pracy i profesjonalizacji
zawodowej nauczyciela wychowania przedszkolnego, edukacji z zakresu
kreatywnosci i sztuki, innowacyjnych rozwigzan.

W latach 2005 - 2011 z. inicjatywy Haliny Sowinskiej powstalo Akade-
mickie Seminarium Edukacji Dziecka ASED, ktére skupialo badaczy wezesnej
edukacji. Ogolnopolskie badania prowadzone przez naukowcow zajmujacych
sie pedagogika przedszkolng w centrum badan stawiaty dziecko piecioletnie,
ktére w $wietle zapowiedzi zmian strukturalnych mialo konczy¢ edukacje
przedszkolna. Pionierskie badania przeprowadzono w wigkszos$ci za pomoca
autorskich metod badawczych bedacych wynikiem dziatan zespotowych.
Badaniami objeto 1800 dzieci i 255 nauczycieli wychowania przedszkolnego.

% System o$wiaty zapewnia w szczegdlnoséci: upowszechnienie wérdd dzieci i mbo-
dziezy wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz ksztaltowanie postaw sprzyjajacych
jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej”. Ustawa Prawo O$wiatowe, Dz. U. z 2017
r. poz. 59, rozdz. 1, art. 1.pkt.15.

10 Cel 4.7. ,,do 2030 roku zapewnic, Ze WSZyscy uczacy sie przyswoja wiedze i nabeda
umiejetnosci potrzebne do promowania zréwnowazonego rozwoju, w tym, miedzy innymi,
poprzez edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju i zrownowazonego stylu zycia, praw
czlowieka, réwnosci plci, promowania kultury pokoju i niestosowania przemocy, globalnego
obywatelstwa oraz docenienia réznorodnosci kulturowej i wktadu kultury w zréwnowazony
rozwoj”. ONZ (2015) Przeksztalcamy nasz $wiat. Agenda na rzecz zréwnowazonego rozwoju
2030. A/RES/70/1. http://www.unic.un.org.pl/files/164/ Agenda%202030_pl_2016_ostateczna.
pdf, data dostepu 25.10.2020
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Prowadzone przez zesp6t badania pokazywaly przygotowanie dziecka pigcio-
letniego do przekroczenia progu szkolnego poprzez ukazanie jego kompe-
tencji w zakresie: sprawnosci motorycznych jako dyspozycji umozliwiajacej
m.in. nauke czytania i pisania — autorka Ewa Lewandowska, kompetencji
poznawczych (Jolanta Andrzejewska), emocjonalnych (Bozena Grzeszkie-
wicz), spolecznych (Jadwiga Lubowiecka) oraz strategii dziatan nauczycieli
edukacji przedszkolnej (Teresa Parczewska). Dobre przygotowanie dziecka
do przejscia do szkoly jest warunkiem kariery szkolnej i realizacji wszyst-
kich proceséw rozwojowych. Raport z badan zostal opublikowany w pracy
zbiorowej ,,Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony a rzeczywisty obraz
edukacji elementarnej”. Wyniki badan pozwolily m.in. okresli¢ w jaki sposob
posiadane kompetencje dzieci zaleza od czynnikéw zwigzanych z rodzajem
przedszkola (publiczne, prywatne, stowarzyszeniowe, filie, oddzialy przy
szkolach), czasu pobytu dziecka w instytucji, lokalizacjg placowki i sposobu
pracy nauczyciela oraz uformowac wnioski dla praktyki edukacyjne;.

Kolejne zespolowe badania z zakresu pedagogiki przedszkolnej pro-
wadzone byly w eksperckim Zespole Edukacji Elementarnej przy Komitecie
Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk (2014-2019) pod kierow-
nictwem J6zefy Balachowicz. Zespol badaczy pedagogiki przedszkolnej
w skladzie: Jolanta Andrzejewska, Bozena Grzeszkiewicz, Aldona Kopik, Ewa
Lewandowska, Iwona Samborska, Urszula Szuscik, Janina Uszynska-Jarmoc
podjat problematyke kreatywnosci dzieci pigcioletnich, poréwnujac wyniki
badan testowych z nominacjami nauczycieli. W ogélnopolskich badaniach
udzial wzieto 385 dzieci i 23 nauczycieli wychowania przedszkolnego - na-
uczycieli badanych pieciolatkéw. Kreatywno$¢ badano za pomoca wystanda-
ryzowanych narzedzi takich jak: Test Kétek, Test TCT-DP oraz stworzonych
na potrzeby badan narzedzi do badania twdrczych uzdolnien: plastycznych,
jezykowych (werbalnych), muzycznych i ruchowych. Nauczyciele wypelniali
kwestionariusze dotyczace ich przekonan i oceny zachowan twérczych dzieci
oraz inteligencji wielorakich.

Wazny projekt badawczy z zakresu edukacji czytelniczej i umiejetno-
$ci czytania prowadzita Elzbieta Jaszczyszyn. Natomiast w latach 2012-2015
zespol ]. Uszynska-Jamroc, M. Gloskowska, B. Dudel opracowat narzedzia
do badania kluczowych dzieci rodzicéw i nauczycieli Skala Samooceny
Kompetencji Kluczowych SSOK- U, SSOK - R, SSOK - N i przeprowadzil
badania dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Kolejne badania
kompetencji kluczowych nauczycieli (2015- 2019) prowadzil zesp6t kierowany
przez J. Uszynska-Jarmoc. Wyniki zaprezentowane w publikacjach ksigzko-
wych pozwolity praktyce edukacyjnej przemysle¢ rozwiazania edukacyjne.
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Wszystkie zespoly zajmujace si¢ pedagogika przedszkolng przyczy-
nily si¢ do rozwoju procedur badawczych i metod badan dziecka w wieku
przedszkolnym. Zaprezentowane wioski z badan miaty znaczenie dla teorii
i praktyki. Pokazaly nieznane i wazne dla pedagogiki obszary badawcze.
Projekty zintegrowaly srodowisko badawczy, co pozwolilo w ostatnich dwdch
latach na tworzenie uczelnianych zespotéw naukowych zajmujacych sie
m.in. badaniami: nad jezykiem, partnerstwem edukacyjnym i jego dyna-
mika, badaniami procesu uczenia, poréwnawczymi dotyczacymi edukacji
i funkcjonowania dziecka w Polsce i krajach UE, historig mysli o dziecku, nad
dzieckiem i dziecinstwem, dziecinstwem i szkola, nieréwnos$ciami spolecz-
nymi, z zakresu pedagogii dziecka i kultury wczesnej edukacji obejmujacej
literature, sztuke, wizualng, muzyke, samorealizacje artystyczng, zognisko-
wane wokol nauczyciela i artysty oraz wychowania do wartosci.

Podsumowanie

Polska pedagogika przedszkolna w XXI jest subdyscyplina pedago-
giczng silnie rozwijajaca si¢ w obszarze tworzenia redefiniowania pojec,
prowadzenia badan teoretycznych i empirycznych i wyjasnianiu znaczen
formulowania nowych modeli edukacyjnych i promowania koncepcji. Ponie-
waz pedagogika przedszkolna jest naukg praktycznie i teoretycznie zoriento-
wang podejmuje trud wykrywania uwarunkowan wptywajacych na rozwdj
dzieci i proponuje praktyce edukacyjnej modyfikacje warunkéw organizacji
placéwek wychowania przedszkolnego i proceséw uczenia, ksztatcenia i wy-
chowania do wspdlczesnych potrzeb i mozliwosci dzieci o zréznicowanych
potencjalach rozwojowych.

Pedagogika przedszkolna w XXI wieku wlacza sie¢ w proces badania

obejmujacy trzy pola empiryczne:

+ profesjonalizm nauczyciela przedszkola potaczonego z doskona-
leniem zawodowym,

+ kompetentne dziecko w wieku przedszkolnym o réznych po-
trzebach 1 mozliwo$ciach rozwojowych, redefiniowanie statusu
dziecka i dziecinstwa,

+ podazanie ku nowym wyzwaniom i nowym otwarciom zakotwi-
czonym najczesciej w dyskursie krytyczno- emancypacyjnym.

W obrebie pedagogiki przedszkolnej w ostatnich dwdch dekadach

badacze skupiali si¢ badacze, w miedzyuczelnianych zespotach naukowo
- badawczych, ktorych zadaniem bylo opracowywanie nowych metod i na-
rzedzi badawczych i prowadzenie szeroko zakrojonych badan.
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Nowa dekada rozpoczyna powazne zmiany w tworzeniu teorii peda-
gogicznych i rozwigzan metodycznych. Konieczne i nieuniknione wydaje si¢
redefiniowanie podstawowych poje¢. Nadal mozna zaobserwowaé w two-
rzonych rozwigzaniach metodycznych wiele nawigzan do behawioryzmu,
do ,,dyskursu jakosci”, do dydaktyki technologicznej i instrumentalnej. Ale
coraz glo$niej akcentowany jest ,,dyskurs nadawania znaczen™”, ktéry na
pierwszym miejscu stawia rozumienie pracy pedagogicznej i innych przed-
siewzie¢ podejmowanych w réznych instytucjach przez wiele podmiotow
m.in. rodzicéw, nauczycieli, dzieci, wladze, urzednikéw. ,,Dyskurs nadawania
zaznaczen nie tylko przyjmuje perspektywe spolecznego konstruktywizmu,
ale odnosi si¢ do rozumienia uczenia jako procesu wspétkonstruowania,
w toku ktérego wraz z innymi osobami probujemy nadac znaczenie $wiatu”
192, Przyjecie innej perspektywy, kontekstowe interpretowanie rzeczywistosci
pedagogicznej, dopuszczenie odmiennych punktéw widzenia, docenienie
spotkania i dialogu spolecznego zachecaja badaczy i praktykéw do przy-
jecia hipotezy, ze moze by¢ wiele réznych znaczen i sposobéw rozumienia
wezesnej edukacji dzieci.

Jak pisze Bogustaw Sliwerski ,,Kluczowym z holistycznego punktu
widzenia jest spojrzenie na pedagogike wspodlczesng jako nauke, ktéra po-
dobnie jak pozostale nauki humanistyczne i spoteczne nie wytwarza jednego
obowigzujacego paradygmatu ksztalcenia wraz z praktykami go normalizu-
jacymi”®. W tym duchu zmiany w pedagogice przedszkolnej zamierzaja do
holistycznego, zlozonego ujmowania wczesnej edukacji, ktora calosciowo
aczy wszystkie obszary, zacheca do interaktywnego rozwoju, otwiera nowe
przestrzenie badawcze oparte szczegdlnie na paradygmatach krytyczno
- emancypacyjnych oraz metodologii badan jakosciowych i ilosciowy.

Niezbedne jest redefiniowanie dziecka, ktdére partycypuje w eduka-
cji. A rozwdj jest procesem, ktory zmienia nie tylko jednostke, ale takze
spoleczenstwo i §wiat. Tozsamos¢ dziecka, cztowieka doby globalizacji jest
zmienna, okresla ja m.in. przynaleznos¢ do réznych grup spotecznych, kul-
turowych. Podlega nieustajagcym wyborom i negocjacjom'*. Dlatego rede-

1 G. Dahlberg, P, Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej
edukacji i opieki, Wydawnictwo Naukowe Dolno$laskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2013, s. 152.

12°G. Dahlberg, P, Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej
edukacji i opieki, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoly Wyzszej, Wroctaw 2013, s. 176.

10 B, Sliwerski, Pedagogika holistyczna. Studium z perspektywy metanauk spolecznych,
Wydawnictwo APS, Warszawa 2020, s. 234.

104 7. Bauman, Wygnaniec. 21 scen z zycia Zygmunta Baumana, Wielka Litera,
Warszawa 2021.
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finiowanie musi tez dotyczy¢ pedagogiki przedszkolnej, ktora chcac by¢
emancypacyjng nauka spoleczng powinna przemysle¢ zasady, wartoéci na
ktérych bedzie je przebudowywac.

Peter Moss, Erik Olin Wright, Michael Hardt, Antonio Negri oraz
Martin Buber'” proponujg nastepujacy zestaw wartosci, ktéry moze pomoéc
w redefiniowaniu pedagogiki przedszkolnej:

o Réwnos¢ rozumiana, jako zasadniczo réwny dostep do material-

nych i spotecznych zasobéw niezbednych do zycia w rozwoju.

« Zrownowazony rozwdj rozumiany jako dostep obecnych i przy-
sztych pokolen dzieci w wieku przedszkolnym do spotecznych
i materialnych zasobéw do zycia w rozwoju przynajmniej na takim
poziomie jak ma do nich dostgp obecne pokolenie dorostych.

o Demokracja rozumiana jako zasadniczo réwny dostep do niezbed-
nych zasobéw umozliwiajacych uczestniczenie dzieciom w sposéb
znaczacy w podejmowaniu decyzji w sprawach dotyczacych ich
zycia.

»  Solidarnos¢ rozumiana jako wzajemne wsparcie, ktére wynika
z relacji i wspolzalezno$ci miedzypokoleniowe;.

o Réznorodnosé rozumiana jako wyjatkowos¢ i solidarng wspolno-
te roznorodnosci wyjatkowosci, ktéra wzbogaca i nie moze by¢
sprowadzona do jednakowosci.

o Niepewnos¢ i subiektywnos¢ wynikajace z istnienia innych per-
spektyw i wiedzy oraz innych sposobéw myslenia i dzialania.
Skutkiem jest nieokreslonos¢, czyli otwarta dyskusja dotyczaca
np. nadawanym znaczeniom. Jej przeciwienstwem jest zamknigcie,
pewno$¢ sadow i przekonanie o prawdziwosci i jednoznacznosci
odpowiedzi. Niepewnos¢ i subiektywno$¢, oznacza tez podejmo-
wanie decyzji wzigcie za nie odpowiedzialnosci.

»  Zaskoczenie, ktére wynika z autentycznosci przestrzeni relacji,
interakcji miedzy podmiotami procesu edukacyjnego, tworzenia
przestrzeni i procesu edukacji.

Wyzwaniem dla pedagogiki przedszkolnej sg ,,zmiany w dzisiejszym,

wzajemnie polaczonym i wspoélzaleznym $wiecie, ktére przynosza nowe

15 P. Moss, Transformative Change and Real Utopias in Early Childchool Education.
A story about democracy, experimentation and potentiality, London, Routledge 2014; E. O. Wri-
ght, Envisioning real utopias, London, Verso 2010; M. Hardt, A. Negri, Multitude: War and
Democracy in the Age of Empire, London, Penguin Books 2005; M. Buber, Between Man and
Man, London, Routledge 1947/2002
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poziomy zlozonosci, napiec i paradoksow, a takze nowe horyzonty wiedzy,
ktére musimy wzig¢ pod uwage™'.
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Polish Preschool Pedagogy in 21st century.
Research Quest and implications for practice

The general aim of review is to research areas and directions of de-
velopment of Polish pre-school pedagogy in XXI century. Literature review
of last twenty years of early education field allowed to distinct three areas
of scientific research around which theoretical and practical discussion is
concentrated: professional — teacher, competent child and status of childho-
od and new perspectives and fields of research. Apart from theoretical and
empirical studies the article presented the most important achievements
of intercollegiate scientific teams of pre-school pedagogy were presented.

Keywords: professionalization of pre-school teachers, child at pre-school
age, childhood status, new early pedagogy perspectives, fields of pre-school
pedagogy research.

Polska pedagogika przedszkolna w XXI wieku.
Poszukiwania badawcze i implikacje do praktyki

Gléwnym celem systematycznego przegladu jest zbadanie obsza-
réw i kierunkdw rozwoju polskiej pedagogiki przedszkolnej w XXI wieku.
Przeglad literatury z ostatnich dwudziestu lat z obszaru wczesnej edukacji
pozwolil na wyodrebnianie trzech obszaréw dociekan naukowych wokot
ktorych skupiajg sie rozwazania teoretyczno-praktyczne: profesjonalista — na-
uczyciel, kompetentne dziecko i status dziecinstwa oraz nowe perspektywy
i obszary badawcze. Oprocz studiéw teoretyczno-empirycznych zaprezento-
wano najwazniejsze osiggniecia miedzyuczelnianych zespotéw naukowych
pedagogiki przedszkolne;j.

Stowa kluczowe: profesjonalizacja nauczycieli przedszkolnych, dziecko
w wieku przedszkolnym, status dziecinstwa, nowe perspektywy pedagogiki
wczesnej edukacji, obszary badan pedagogiki przedszkolne;j.
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