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Wprowadzenie

W artykule przedstawiamy najwazniejsze tendencje i kierunki rozwo-
ju polskiej pedagogiki wczesnoszkolnej. Pokrétce omawiamy podstawowe
konteksty, ktore bezposrednio oddzialywaly na ksztalt tej subdyscypliny
pedagogiki.

Na podstawie obszernej kwerendy uznajemy, ze kategorie teoretyczne
dziecka i dziecinstwa majg zasadnicze znaczenie dla epistemologii i metodo-
logii badan prowadzonych w ramach pedagogiki wczesnej edukacji. Sadzimy,
ze przesledzenie znaczen nadawanych tym kluczowym kategoriom najlepiej
pokaze kierunki zmian w mysleniu o dziecku jako podmiocie empirycznym/
przedmiocie badan pedagogiki wczesnoszkolnej oraz dziecinstwie konstru-
owanym w instytucji edukacyjnej'.

Pragniemy zaznaczy¢, ze zarysowane w artykule analizy s3 pewnym
wyborem i nie oddajg catosci stanu pedagogiki wczesnoszkolnej. Nie ro-
$cimy sobie zreszta do tego prawa. Mamy $wiadomos¢, ze wiele watkow

! Zwracamy uwagg, Ze pojecie ,,przedmiot” odnosimy do kategorii epistemologicz-

no-metodologicznej: przedmiotu badan. Nie nalezy kojarzy¢ go z ,,uprzedmiotowieniem”
dziecka.
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wymagaloby dokladniejszych analiz, tym bardziej, ze polityka o§wiatowa nie
ulatwiala rozwoju réwniez tej subdyscypliny pedagogiki®. Prébujemy jednak
zrealizowa¢ dwa podstawowe cele. Zalezalo nam na analizie gtéwnych per-
spektyw badawczych w zakresie pedagogiki wczesnoszkolnej z uwzglednie-
niem kilkudziesig¢cioletniego dziedzictwa tej subdyscypliny oraz okresleniu
znaczacych trenddw teoretycznych i empirycznych w badaniach prowadzo-
nych nad dzieckiem i nauczycielem klas I-III.

Dziedzictwo pedagogiki wczesnoszkolnej i ksztaltowanie sie jej pola
problemowego

Pedagogika wczesnoszkolna nalezy do jednej z najmtodszych subdy-
scyplin pedagogiki, poniewaz zaczeta stopniowo wyodrebniac si¢ w latach
70. 1 80. XX wieku, co nie znaczy, ze nie zajmowano si¢ wczesniej teorig
i praktyka edukacji poczatkowej’. Formowala si¢ ona przez wskazanie dziecka
w miodszym wieku szkolnym jako specyficznego podopiecznego instytucji
o$wiatowych i usytuowanie go w obszarze badan i projektow edukacyjnych®.
Wraz z rozwojem psychologii poznawczej zwracano wowczas uwage na
mozliwosci uczenia sie dzieci 7-10-letnich i konieczno$¢ lepszego wykorzy-
stania pierwszego etapu edukacji jako fundamentu ksztatcenia na wyzszych
szczeblach edukacji oraz jako podstawowy czynnik startu do ksztalcenia
ustawicznego®. W Polsce réwniez wskazywano na wzrost mozliwosci dzieci
w uczeniu sie, poparty badaniami rozwijajacej si¢ psychologii poznawczej,
co starano si¢ wykorzysta¢ do uzasadnienia i projektowania nowych ram
systemowych i programowych edukacji dziecka. Tadeusz Wrébel ujal to
w nastepujacy sposob: ,,caloksztalt wspotczesnych warunkéw sprawia, ze
rozwdj dzieci w mlodszym wieku szkolnym jest szybszy, ich mozliwosci
znacznie wigksze. Tak jak szkota aktywna w pierwszej potowie XX wieku

2 B. Sliwerski, O dezintegrujgcych aspektach polityki oswiatowej wobec wczesnej
edukacji, w: (red.) D. Klus-Staniska, (Anty)edukacja wczesnoszkolna, Impuls, Krakéw 2014.

3 Por. T. Wrébel, Wspoiczesne nauczanie poczgtkowe, w: (red.) M. Lelonek, T. Wrébel,
Praca nauczyciela i ucznia w klasach 1-3. WSiP, Warszawa 1990; B. Sliwerski, Pedagogika dziec-
ka. Studium pajdocentryzmu. GWP, Gdansk 2007; . Balachowicz, Pedagogika wczesnoszkolna
— bariery i kierunki rozwoju, w: (red.) D. Klus-Staniska, D. Bronk, A. Malenda, Pedagogika
wezesnej edukacji, Z.ak, Warszawa 2011.

* T. Wrdbel, Wspotczesne tendencje w nauczaniu poczgtkowym, PWN, Warszawa 1980.

> L. S. Wygotski, Problem nauczania i rozwoju umystowego w wieku szkolnym,
w: L. S. Wygotski (red.), Wybrane prace psychologiczne, PWN, Warszawa: PWN 1971; J. S. Bru-
ner, W poszukiwaniu teorii nauczania, PIW, Warszawa 1974; J. S. Bruner, Poza dostarczone
informacje. Studia z psychologii poznawania, PWN, Warszawa 1978; L.S. Wygotski, Myslenie
i mowa, PWN, Warszawa 1979.
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opierala si¢ na «pierwszym odkryciu dziecka», tak my jestesmy swiadkami
ponownego odkrycia dziecka ze wzgledu na zwigkszone jego mozliwosci
umystowe i fizyczne. [...] Dzieci wlasciwie prowadzone, oczywiscie przy
znacznej wlasnej aktywnosci, szybko postepuja naprzod; ucza sie wiecej
i szybciej™®.

Wiaczenie do badan teorii Jeana Piageta, Lwa S. Wygotskiego oraz
podstaw teorii ksztalcenia Jerome’a Brunera i jego $mialych tez dydaktycz-
nych o uczeniu si¢ dzieci byto podstawa konstruowania nowatorskich projek-
tow dydaktycznych w zakresie elementarnej nauki matematyki, ksztalttowania
umiejetnosci czytania i pisania, zasad doboru tresci ksztalcenia, uczenia sig
przez dzialanie i teorii nauczania czynnosciowego’. Odrzucono tradycyjny
poglad dotyczacy koncentracji edukacji elementarnej na nauce czytania,
pisania i rachowania jako zanadto przykuwajacy dzieci do tekstéw podrecz-
nikowych, z reguly abstrakcyjnych, czgsto oderwanych od kontekstu zycia
konkretnych dzieci, co prowadzito do werbalizmu w nauczaniu®. Wprowa-
dzono nowe tresci ksztalcenia z zakresu srodowiska spoteczno-przyrodni-
czego, ktore miato pelni¢ funkcje integrujaca i stanowic tresciowa podstawe
dla dziatalnosci dzieci.

W latach 70. XX wieku poza modernizacjg dydaktycznych wymiarow
edukacji dziecka, podje¢to problematyke nieréwnosci edukacyjnych, doj-
rzalosci szkolnej, uwarunkowan startu szkolnego, réznic indywidualnych
i indywidualizacji w nauczaniu, dysharmonii rozwojowych i mozliwosci
systemowych dziatan korekcyjnych i wyréwnawczych. Bylo to generalnie
pole badawcze krystalizujacej si¢ pedagogiki wczesnoszkolnej nakierowanej
na potrzeby instytucjonalnego ksztalcenia dzieci. W tym czasie, uznajac wy-
chowanie przedszkolne za ogniwo przygotowania dziecka do podjecia nauki
w szkole, opracowano szkolny program do pracy z dzieckiem szescioletnim.
Ksztaltujaca sie pedagogika wczesnoszkolna wprawdzie poszerzyla swoj
zakres przedmiotowy, ale w warstwie teoretycznej nawigzywata do podejscia
strukturalistyczno - funkcjonalistycznego, marginalizujac indywidualng
perspektywe na rzecz podporzadkowania jednostki wymogom ogélnospo-
tecznym i dgzeniom do podtrzymywania obowigzujacego tadu spotecznego.
Dziecko traktowano jako jednostke, ktéra mozna tatwo nauczy¢ tego, co

¢ T. Wrébel, Wspélczesne tendencje w nauczaniu poczgtkowym, dz. cyt., s. 241-243.

7 B. Wilgocka-Okon (red.), Edukacja wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1985.

8 'W. Okon, Tradycja i nowoczesnos¢ w nauczaniu poczgtkowym, w: (red.) B. Wil-
gocka-Okon, Edukacja wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1985, s. 24.
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politycznie programuja i czego oczekujg doro$li’. Centrum badan stanowity
niemal wylacznie relacje nauczyciel-dziecko i ich efektywnos¢.

Na poczatku lat 90. XX wieku Ryszard Wieckowski, porzadkujac
zakres znaczeniowy pedagogiki wczesnoszkolnej, stwierdzil, iz rozwinegta
sie ona jako subdyscyplina nauk pedagogicznych, ktéra zajmuje si¢ praca
pedagogiczng z dzieckiem w mtodszym wieku szkolnym, wyjasnianiem zja-
wisk zwigzanych z wychowaniem i nauczaniem w klasach poczatkowych®.
W podreczniku Pedagogika wczesnoszkolna R. Wieckowski zawezal zakres
problemowy subdyscypliny do sfery dziatalnosci nauczycieli i uczniow, wy-
chowania i nauczania poczatkowego, koncentrujac strukture subdyscypliny
na celach, tresci, metodach, srodkach dydaktycznych, kontroli i ocenie,
a takze psychologicznych uwarunkowaniach procesu uczenia si¢ dzieci.

Szersze teoretyczne ujecie pedagogiki wczesnoszkolnej przedstawil
Wihadystaw Puslecki, traktujac te subdyscypling jako uporzadkowany i syn-
tetycznie ujety zbior wiedzy o wychowaniu, opiece i ksztalceniu uczniow
w mlodszym wieku szkolnym, ,,(...) stanowigcy konkretyzacje pedagogiki
ogolnej jako dyscypliny nadrzednej do uwarunkowan wieku wczesnosz-
kolnego; stad okreslone konsekwencje metodologiczne. Owe konsekwencje
przejawiaja sie¢ w podobnych celach, zadaniach i funkcjach, korzystaniu
z tych samych nauk pomocniczych czy analogicznych metod badawczych,
ukierunkowanych jednak swoim przedmiotem zainteresowan. Postuguje si¢
[pedagogika wczesnoszkolna — przyp. autorki] réwniez siecig podstawowych
poje¢ zaczerpnietych z pedagogiki ogdlnej. Nie powiela wszak ich ogélno-
$ci, lecz nadaje im konotacje zwigzane z wychowaniem w wieku wczesno-
szkolnym. W zalezno$ci od zaistnialej potrzeby wprowadza wlasne nazwy.
Przede wszystkim jest nauka, a wigc wiedzg teoretyczng z zakresu wychowa-
nia, opieki i ksztalcenia dzieci w wieku wczesnoszkolnym. (...) Uwzglednia
uwarunkowania zwigzane z wszechstronnym rozwijaniem fizycznym, zdro-
wotnym, psychomotorycznym, poznawczym, emocjonalnym, spolecznym,
aksjologicznym, pelnomocnosciowym, samorzadowym i autonomicznym
dzieci w mlodszym wieku szkolnym”. Pedagogika wczesnoszkolna ,,zajmuje
sie naukowg analiza szeroko pojmowanego wychowania szkolnego tej grupy
wiekowej uczniéw zaréwno od strony intelektualno-sprawnosciowej, jak
i uczuciowo-wolicjonalnej-wartosciujacej. Ukazuje uwarunkowania

®  W. Okon, Tradycja i nowoczesnos¢ w nauczaniu poczgtkowym... dz. cyt.
1 R. Wieckowski, Pedagogika wczesnoszkolna, WSiP, Warszawa 1993, s. 32.
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rozwojowe oraz gtéwne podejscia dydaktyczne, wychowawcze i opiekuncze,
wspierajace w nich pozadane zmiany psychofizyczne™.

Na podstawie krotkiej charakterystyki ksztaltowania si¢ pola proble-
mowego pedagogiki wczesnoszkolnej, nalezy zatem zgodzi¢ sie z tezg Doroty
Klus-Stanskiej, przedstawiong w ksigzce pt. Pedagogika wczesnej edukacji.
Dyskursy, problemy, otwarcia™ , ze jest to bardziej pedagogika edukacji insty-
tucjonalnej niz pedagogika dziecka. Dyskurs dziecka zostal historycznie wpi-
sany w procesy socjalizacyjne, wychowawcze i dydaktyczne za pomocg jezyka
okreslajacego miejsce dziecka w systemie spolecznym i adaptacyjne funkcje
dziecinstwa do zastanej rzeczywistosci spolecznej. Wyrazal on dominujacy
w dyskursie spolecznym, nie tylko w Polsce, obraz dziecka rozumianego jako
kategoria niekompletna, niedojrzala, raczej w drodze do uzyskania dojrzatosci/
dorostosci. Rzeczywista pozycje dziecka w $wiecie spolecznym w tym ujeciu
mozna opisac jako wlasno$¢ dorostego, podmiot marginalizowany, ontologicz-
ny inny, epistemicznie niekompletny, czyli istota ludzka posiadajaca potencjal,
by sta¢ si¢ kompletng ,,0sobg dorostg™. W tej perspektywie w pedagogice
wczesnoszkolnej dominowata narracja o funkcjach adaptacyjnych szkoty,
normalizacyjnych, ,zyczliwym kierowaniu” zachowaniem dzieci, zarzadza-
niu umystem dziecka i jego aktywnoscia. Opisywane z tego punktu widzenia
tradycyjne modele edukacyjne wymuszajg koncentracje¢ na nauczycielu jako
uprzywilejowanym ,wiedzacym’, ktéry ,,objasnia” dziecku $wiat'. Dziecko zas
ma by¢ - jak interpretowal Michel Foucault - cialem uleglym, ktére mozna
sobie podporzadkowa¢, przeksztalci¢ i ulepszy¢”. Wymiana miedzy nauczy-
cielem (dorostym) a dzieckiem opierata si¢ na zalozeniu, Ze uczniowie sg
biernymi uczestnikami ksztalconymi przez nauczycieli.

Tradycyjny dyskurs dziecka ksztattowal teorie i praktyke edukacyjna
i mial zasadnicze znaczenie dla epistemologii i metodologii badan prowa-
dzonych w ramach najpierw teorii wychowania i nauczania poczatkowego,
pdzniej pedagogiki wczesnoszkolne;.

' 'W. Puslecki, Pedagogika wczesnoszkolna kotica XX i poczgtku XXI wieku, ,,Rocznik
Pedagogiczny” 2004 t. 27, s. 146-147.

2 D. Klus-Stanska, (Anty)rozwojowa tozsamosé wezesnej edukacji i poszukiwanie
perspektyw jej rekonstrukcji, w: (red.) D. Klus-Staiska, D. Bronk, A. Malenda, Pedagogika
wezesnej edukacji. Dyskursy, problemy, otwarcia, Zak, Warszawa 2011.

B K. Murris, K. Smaley, Postdevelopmental Conceptions of Child and Childhood in
Education; Oxford Research Encyclopedia, Education (Oxfordre.Com/Education); (C) Oxford
University Press USA, 2020; DOI: 10.1093/acrefore/9780190264093.013.1425 z dn. 24.01.2020.

¥ 1. Bruner, Kultura edukacji, Universitas, Krakow 2006.

5 M. Foucault Nadzorowac i karal. Narodziny wigzienia, Aletheia, Warszawa 2009.
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Kontekst przemian spoteczno-kulturowych i politycznych w rozwoju
pedagogiki wczesnoszkolnej

Na poczatku przemian ustrojowych w latach 90. XX wieku pedagodzy
wezesnoszkolni wigczyli sie w tok dyskusji nad rozumieniem procesu wycho-
wania i nowych wyzwan edukacji dziecka. Byt to okres krytyki tradycyjnych
paradygmatéw, w pedagogice akademickiej nastepowal powrdt do podstaw
antropologicznych, do koncepcji podmiotu, do orientacji humanistycznych,
personalistycznych, uznajacych prymat osoby, jej tworczy rozwoj ku warto-
$ciom. Przedstawiane modele edukacji kreatywnej'’, emancypacyjnej”, rézne
nurty wychowania®®, postmodernistyczne analizy edukacji’ przebudowaly
naszg refleksje o edukacji, wzbogacajac ja o nowe punkty orientacyjne w rozu-
mieniu kwestii r6znorodnosci, mechanizméw tworzenia spofecznego $wiata,
odstgpienia od roszczen uniwersalnych rozstrzygnie¢. Dla praktyki peda-
gogika proponowala modele zwigzane z demokratyzacja zycia spotecznego,
nawigzujace do ideologii liberalnej, postepowej, oparte na paradygmatach:
personalistycznym i konstruktywistyczno — emancypacyjnym?.

Maria Cackowska® zaprojektowata nowy model edukacji wczesnosz-
kolnej jako podstawe teoretyczng zmian edukacji dziecka w ramach przygo-
towywanych reform os$wiaty. Jej zdaniem, podstawg przebudowy pedagogiki
wezesnoszkolnej powinny stanowi¢ idee progresywizmu, poniewaz koncep-
cje progresywistyczne dostarczaly idealnych wzorcéw organizacji ksztalcenia
i wychowania na pierwszym szczeblu szkoly”. Maria Jakowicka, odnoszac si¢
do personalistycznych podstaw rozumienia edukacji dziecka, zaproponowata
koncepcje ,ksztalcenia dla rozwoju”>. Jej zdaniem powinno ono prowadzi¢

16 T. Lewowicki, Przemiany oswiaty, Zak, Warszawa 1994.

7" M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypa-
cyjnej teorii edukacji, Wydawnictwo US, Szczecin 1994.

18 B. Sliwerski, Wspéfczesne teorie i nurty wychowania, Impuls, Krakéw 1998.

¥ Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Edytor, Torun-Poznan
1995.

2 J. Rutkowiak (red.), Odmiany myslenia o edukacji, Impuls, Krakow 1995; H. Kwiat-
kowska, Z. Kwiecinski (red.), Demokracja a oswiata, ksztalcenie i wychowanie, Edytor, Torun
1996.

2 M. Cackowska, Nowy model edukacji wczesnoszkolnej, w: (red.) A. Bogaj, Rola
i perspektywy reform oswiatowych, IBE, Warszawa 1997.

2 M. Cackowska, Teoriopoznawcze podstawy integralnej edukacji dziecka, w: (red.)
G. Milkowska-Olejniczak, K. Uzdzicki, Pedagogika wobec przemian i reform o$wiatowych,
Wydawnictwo WSP, Zielona Géra 2000.

» M. Jakowicka, Ksztatcenie dla rozwoju — zmiana i nowe obszary w badaniach edu-
kacyjnych i dziatalnosci praktycznej, w: (red.) S. Palka Teoretyczne odniesienia i praktyczne
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do wielokierunkowych zmian, nowego odczytania istoty i celu ksztalcenia,
aby przejs¢ ,od wychowania rozumianego jako urabianie jednostki wedlug
szczegotowo sprecyzowanych celéw do wyzwalania, dialogu, dyskus;ji, skie-
rowanych ku sobie i §wiatu na podtozu wyboru warto$ci ujmowanych jako
ciggu zadan — wartosci — mozliwosci - efektow”*. Podobnie Wtadystaw
Puslecki® zaproponowal tzw. koncepcje ksztalcenia wyzwalajacego, oparta
na podmiotowym paradygmacie edukacji. ,Ujawnianie si¢” podmiotowosci
ucznia autor wigzal z wolno$cig jednostki i jej prawem do samookreslenia si¢
oraz odpowiedzialnoscig za siebie, swoje postepowanie i innych. Problema-
tyke demokratyzacji edukacji dziecka podejmowat takze Bogustaw Sliwerski,
pokazujac rozne podejscia teoretyczne, projekty autorskie, dylematy ich twor-
cow i trudnosci zwigzane z oporem rodzicéw czy wladz samorzadowych®.

Koncepcjom teoretyczno-empirycznym zmian systemu edukacji
opracowanych przez pedagogéw akademickich towarzyszyly zmiany od-
dolne, inicjatywy srodowiskowe i autorskie propozycje. Dzialania te byly
podejmowane przez tworczych nauczycieli, dotyczyly raczej metod i form
pracy, a nie generalnych zmian kultury szkoty. Mialy charakter fragmenta-
ryczny i przejSciowy, i nie zakorzenily sie¢ na dtuzej w szkole konca lat 90.,
w znacznej mierze z powodéw administracyjnych. Trafnie ten etap otwarcia
systemowych przemian edukacji wczesnoszkolnej opisat Tadeusz Lewowic-
ki, stwierdzajac, ze ,w tym aktualnym obrazie typowe i najczgstsze wydaja
sie by¢ przyktady osobliwego taczenia elementéw herbartowskiego i pro-
gresywistycznego modelu edukacji””. Jego zdaniem, staby rozwdj teorii
wychowania dzieci, powierzchowny odbidr zmian nastepujacych w filozofii
pedagogicznej i edukacyjnej teleologii, prowadzil w efekcie do pozorowa-
nych zmian w edukacji poczatkowej, do fragmentarycznosci stosowania
starych koncepcji czy przenoszenia koncepcji niezgodnych z duchem czasu,
co nazwal barierg teoretycznosci®. Nie byla to jedyna bariera rozwojowa

rozwigzania w pedagogice wczesnoszkolnej, Slask, Katowice 1994, s. 31.

* Tamze, s. 32.

» W. Puslecki, Ksztatcenie wyzwalajgce w edukacji wezesnoszkolnej, Impuls, Krakéw 1996.

2% B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Impuls, Krakéw 1993; B. Sliwerski,
Edukacja autorska, Impuls, Krakéw 1996.

77 T. Lewowicki, Odmiany wspolczesnej (poprogresywistycznej) edukacji - sita trady-
cji, konteksty spoleczne i cywilizacyjne, ksztattujgce modele prospektywne, w: (red.) E. Smak,
S. Wioch, Edukacja poprogresywistyczna, Wydawnictwo UO, Opole 2004, s. 38.

% T. Lewowicki, Problemy teorii i praktyki pedagogiki wczesnoszkolnej, w: (red.)
S. Palka Teoretyczne odniesienia i praktyczne rozwigzania w pedagogice wczesnoszkolnej,
Wydawnictwo ,,Slgsk”, Katowice 1994.
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pedagogiki wczesnoszkolnej. Ograniczen bylo znacznie wiecej. Mozna je
opisa¢ metaforycznie jako ,,bariery czasu przeszlego’, ,bariery instrumenta-
lizmu”, ,,bariery ahistoryczno$ci’, ,,bariery metodologiczne’, ,bariery §wiata
ponowoczesnego ».

Pierwsza kompleksowa reforma ustroju szkolnego w 1999 roku byta
przeprowadzona bez podstawy aksjonormatywnej, bez koncepcji w zakresie
demokratyzacji kultury szkoly i konstruktywistycznych podstaw praktyki
edukacyjnej, bez udzialu pedagogéw. Propozycje pedagogiki akademickiej
przebudowy edukacji dziecka nie znalazly odbicia w projektach edukacyj-
nych. Podejmowane przez elity biurokratyczne decyzje o zmianie czerpaly
raczej z paradygmatu strukturalistyczno-funkcjonalistycznego ubranego
w retoryke standardéw i mierzalnosci efektow ksztalcenia, a konkretne
rozwigzania edukacyjne pozostawiono do rozszyfrowania autorom progra-
mow, podrecznikéw szkolnych i nauczycielom, co stalo si¢ niebezpiecznym
eksperymentem™®. Skutkiem braku uzasadnienia dla zmian byl deficyt ak-
ceptacji nauczycieli dla narzuconych idei oraz liczne patologiczne praktyki
w codziennosci szkolnej. Intuicyjnos¢ i praktycyzm zaprojektowanego
ksztalcenia zintegrowanego uwypuklaly niedosyt zalozen teoretycznych
i wyjasnien, co skutkowato catkowita dowolnoscig realizacyjng, przypadko-
woscig lub oddolng rezygnacja wobec braku przejrzystosci wprowadzonego
modelu nauczania®. O toksycznych skutkach niedoboru teoretycznych pod-
staw reformowania edukacji dziecka i przygotowania kadr nauczycielskich
do edukacji dzieci $wiadczg wyniki badan, jakie zostaly przeprowadzone
pod kierunkiem W. Pusleckiego® i M. Cackowskiej**. Szybko okazalo sie,
ze szkota mimo zmian nadal nie byla przygotowana do ksztaltowania szans
zyciowych dzieci, a nauczyciele mieli najwieksze problemy z indywidualizacja

¥ ]. Batachowicz, Pedagogika wczesnoszkolna - bariery i kierunki rozwoju, dz. cyt., s. 66.

30 J. Balachowicz, Szkota do naprawy. Wartosci jako wymiary codziennego uczenia
sig, ,Problemy Opiekuniczo-Wychowawcze” 2019 nr 8 (583), s. 3-16.

3 Np. A. Siemak-Tylikowska, Reforma z retorty czarnoksi¢znika, w: (red.) E. Ma-
lewska, B. Sliwerski, Pedagogika i edukacja wobec nowych wspélnot i réznic w jednoczgcej sig
Europie, Impuls, Krakow 2002, s. 455-462.

%2 M. Cackowska, Teoriopoznawcze podstawy integralnej edukacji wczesnoszkolnej,
dz.cyt.; D. Klus-Stanska, Dezintegracja tozsamosci i wiedzy jako proces i efekt edukacji wcze-
snoszkolnej, w: (red.) D. Klus-Stanska (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna, Impuls, Krakow
2014.

3 W. Puslecki, Po trzech latach zintegrowanej edukacji, Impuls, Krakéw 2003.

M. Cackowska, Co dalej z edukacjg wezesnoszkolng?, w: (red.) E. Kozak-Czyzewska,
D. Zdybel, B. Kepa, Wspélczesne tendencje rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej, Mac Edukacja,
Kielce 2005.
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proceséw edukacyjnych, z rozpoznaniem przyczyn trudnosci w uczeniu sig
i motywowaniem uczniéw do wysitku®*. Rezygnacja przez wladze centralne
ze wsparcia pedagogiki w reformowaniu systemu edukacji pozostawila nowe
strukturalne i programowe dzialania ,,w starych koleinach”, zgodnie z funkecja
konserwacji kultury przedstawiong przez Pierre’a Bourdieu i Jean-Clauda
Passerona, ktorzy stwierdzili, ze szkota podporzadkowana wymogom kon-
serwacji spolecznej normalizuje prace pedagogiczng do ,,dtugotrwalej akcji
wdrazania” mtodego cztowieka ,we wspdlne schematy myslenia, percepcji,
oceny i dziatania™®.

Nowe perspektywy teoretyczne i empiryczne
Okres przemian spoteczno-politycznych, naukowych i reform progra-
mowych uruchomil naukows krytycznos¢ wobec zaniedban teoretycznych
i praktyki edukacyjnej, aby odstoni¢ te cechy i mechanizmy edukacji dziecka
w instytucji, ktdre — przenoszone z okresu nowoczesnosci — blokuja realizacje
funkgcji socjalizacyjnych i wychowawczych waznych ze wzgledéw indywi-
dualnych i wspolnotowych. Nalezy podkresli¢ wage tego sposobu myslenia,
bo pedagogéw zajmuja przeciez idee, ale réwniez procesy dokonujace si¢
w przestrzeni spolecznej. Nadal przyjmujemy, ze edukacja wczesnoszkolna
jest ,edukacja fundamentalng’, ktéra ma dawac podwaliny pod calozyciowy
rozwdj i realizacje w przyszlosci wlasnych planéw zyciowych. Nie chodzi
tylko o elementarne umiejetnosci szkolne, jak czytanie, pisanie, liczenie,
ale o miejsce i warunki socjalizacji i wychowania dziecka w spoteczenstwie
demokratycznym, uczenia si¢ trudnej sztuki wyboru warto$ci, wyznacza-
jacych kierunek ,uktadania si¢” ze §wiatem i samym soba. W raporcie dla
UNESCO Jacquesa Delorsa edukacji podstawowej przypisuje sie doniosta
role w rozwoju jednostki i humanizacji $wiata. ,To wlasnie w tym okresie
kazdy z nas zdobywa narzedzia stuzace rozwijaniu w przyszlosci wlasnej
zdolnosci rozumowania i wyobrazni, wlasnego osadu i wlasnego poczucia
odpowiedzialnosci oraz uczy si¢ przejawiania dociekliwosci wobec otacza-
jacego $wiata™¥.
Pedagodzy wczesnoszkolni zwracaja zatem uwage na potrzebe
urzeczywistniania w praktyce celéw pozornie sprzecznych, a mianowicie

* Raport o stanie edukacji 2010. Spoteczeristwo w drodze do wiedzy, IBE, Warszawa
2011.

3 P.Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, PWN,
Warszawa 2006, s. 305.

¥ ]. Delors, Edukacja: jest w niej ukryty skarb, Wydawnictwo UNESCO, Warszawa
1998, 5. 117.
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rozwijania niezalezno$ci i autonomicznej osobowosci, a jednoczesnie zdol-
nosci do funkcjonowania we wspolnocie. Okres wczesnoszkolny to przeciez
okres uspolecznienia, ktdry zostal na nowo odczytany w paradygmacie inte-
rakcjonizmu symbolicznego - to wazny etap budowania poczucia podmio-
towosci, autonomii i niepowtarzalnego ,,Ja”, z jednoczesnym ksztatltowaniem
»My”, konstruowania wiedzy i rozwijania spotecznych wzorcéw samokon-
troli, ksztaltowania ogélniejszych wzorcéw dziatania, wytwarzania sensow
i sposobow zycia opartych na warto$ciach oraz tworzenia sieci spofecznych
bazujacych na zwiazkach emocjonalnych i zadaniowych®. W zwigzku z tym
w dyskusjach na temat funkeji edukacji wezesnoszkolnej, celéw i programow
pedagodzy postuluja zachowanie réownowagi miedzy praktyka edukacyjna
sprzyjajaca harmonijnemu rozwojowi dziecka a podej$ciem skoncentrowa-
nym na konstruowaniu wiedzy i umiejetnosciach poznawczych dzieci. Takie
stanowisko bylto prezentowane przez specjalistow skupionych w Zespole
Edukacji Elementarnej afiliowanym przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
PAN w opiniach wobec dzialan podejmowanych przez MEN i wielu publi-
kacjach, ktore sa prezentowane w tym artykule.

Pedagodzy wczesnoszkolni podejmuja refleksyjno-krytyczng re-
konstrukcje zalozen i skutkéw instytucjonalnej edukacji dziecka w I etapie
edukacji. Stawiajg pytania tworzace pola problemowe wokodt edukacji weze-
snoszkolnej: Jakich doswiadczen rozwojowych w zakresie poznawczym,
spolecznym, emocjonalnym i tozsamosciowym dziecko nabywa? Jakie sg
skutki oddziatywan szkolnej edukacji w réznych obszarach funkcjonowania
dziecka? Jaki jest nauczyciel dziecka jako profesjonalista? Jaka jest nauczy-
cielska wiedza i prezentowana refleksyjnos¢ o konstruowanej praktyce edu-
kacyjnej?

Badania naukowe nad edukacjg dziecka w ostatnich dwéch dekadach
znajduja teoretyczne umocowanie w personalizmie, konstruktywizmie czy
teorii krytycznej i maja czesto charakter miedzydyscyplinarny. Spojrzenie na
edukacje wczesnoszkolng z punktu widzenia poststrukturalnej wizji konstru-
owania spoleczenstwa, szczegélnie spolecznego konstruktywizmu, odstania
bogactwo wymiaréw edukacji i roznie pokazuje jej skutecznos¢. Wielos¢ tych
wymiaréw wyjasnia Arnold Sameroff w swojej dialektycznej i transakcyjnej
koncepcji rozwoju, odwolujac sie do czterech modeli rozwoju jednostki.
Zalicza do nich: model osobistej zmiany, model zmiany uzaleznionej od

*# . Balachowicz, A. Witkowska-Tomaszewska, Edukacja wczesnoszkolna w dyskursie
podmiotowosci. Studium teoretyczno-empiryczne, Wydawnictwo APS, Warszawa 2015.
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kontekstu, model rozwoju regulacji i model reprezentacji®*. Polaczenie tych
modeli, ich integracja, oferuje wszechstronny poglad na wielo§¢ kompo-
nentow i procesow, ktore wplywaja na rozwdj dziecka. Wobec tego eduka-
cyjne wsparcie rozwoju dziecka, jego zasoby i mozliwosci musimy widzie¢
w $wietle réznych wymiaréw. Czynniki rozwojowe nie tkwia w poszczegdl-
nych wymiarach, ani wylacznie w podmiocie, ani tylko w $srodowisku, ani
w spoleczenstwie, ani w kulturze. Kazdy wynik oddzialywan edukacyjnych
jest wypadkowa wielu dzialan, jest wyrazem relacji ksztaltujacej w sposéb
oryginalny rézne elementy potencjalne podmiotu i aktywne elementy zlo-
zonego, dynamicznego $rodowiska. To generalnie wyjasnia potencjalnos¢
i mozliwos¢ indywidualnego rozwoju, osiggania indywidualnej doskonatosci
w historycznie determinowanym $wiecie spoteczno-kulturowym.

Nowy ksztaltujacy sie w pierwszym dziesiecioleciu XX wieku obraz
teoretyczny pedagogiki wczesnoszkolnej zostal zaprezentowany w ksigzce
pt. Pedagogika wczesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, przygoto-
wanej pod redakcjg Doroty Klus-Stanskiej i Marii Szczepskiej-Pustkowskiej*.
Autorki nie kwestionujg odrebnosci teoretyczno-praktycznej pedagogiki
wczesnoszkolnej, ale przede wszystkim wlaczaja nowa perspektywe teoretycz-
na i metodologiczng oraz starajg si¢ doprowadzi¢ do zmiany jezyka i myslenia
o teorii i praktyce wczesnej edukacji. Jest to przede wszystkim odrzucenie
paradygmatu funkcjonalistycznego, uzasadnien pedagogicznych, psychologii
rozwojowej i socjologii w zakresie normalizacyjnych podstaw ksztaltowania
dziecka oraz systemu edukacyjnych oddzialywan. Autorki przyjmuja jako
rame teoretyczng paradygmat interpretatywno-krytyczny, kwestionujac oczy-
wisto$¢ znaczen nadawanych edukacji dziecka, ukazujac uwiklanie szkoty
w polityczne interesy grup spotecznych, demaskujac jej czesto opresyjny
charakter, poszukujac emancypacyjnych rozwigzan. Dorota Klus-Stanska,
siegajac do teorii dyskursu, rekonstruuje klasyczne teorie nauk filozoficznych,
psychologicznych czy socjologicznych, przenoszac je na obszar pedagogiki
wczesnoszkolnej*. Przyjete podejscie dyskursywne uwypukla zmiennos¢
myslenia naukowego o dziecku i jego nauczycielu, o procesach socjalizacji
i wychowania, narzedziach kulturowego oddzialywania, dzieciecej wiedzy

¥ A. Sameroff, A Unified Theory of Development: A Dialectic Integration of Nature
and Nurture, ,,Child Development” 2010 no. 81(1), s. 12.

10 D. Klus-Staniska, M. Szczepska-Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna -
dyskursy, problemy, rozwigzania, WAiP, Warszawa 2009.

4 D. Klus-Stanska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, w: (red.) D. Klus-Stanska,
M. Pustkowska, Pedagogika wczesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, WAiP, War-
szawa 2009, s. 25-78.
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i uczenia si¢. Przestrzenie zycia dziecka, warunki socjalne, zjawisko biedy i za-
niedban kulturowych w perspektywie lokalnej i globalnej, prawa dziecka czy
ksztaltowanie dzieciecej tozsamosci i pici kulturowej stanowig nowe obszary
problemowe wniesione do tradycyjnego pola pedagogiki wczesnoszkolne;j.

Wybrane pola badawcze wspolczesnej pedagogiki wczesnoszkolnej
W badaniach podejmowanych przez badaczy wczesnej edukacji do-
minuje podejscie socjopedagogiczne. Problematyka badawcza jest bardzo
zréznicowana, bowiem dotyczy edukacyjnych, kulturowych, artystycznych
i spotecznych kontekstow rozwoju dziecka, analizy wspdtczesnych dyskur-
séw edukacji dziecka/ucznia oraz przygotowania do profesjonalnego funk-
cjonowania zawodowego nauczyciela wczesnej edukacji w tradycyjnych
i alternatywnych modelach edukacji.
Podstawowe pola badawcze dotycza rekonstrukcji kultury wczesnej
edukacji - od konwencjonalnej do innowacyjnej, redefiniowaniu, trans-
formowaniu i poszukiwaniu nowych perspektyw pedagogicznych, w tym
réznorodnosci modeli edukacji wezesnoszkolne;.
Zmiana paradygmatu - od nauczania do uczenia si¢ — od przekazu
do konstruowania znaczen, od instrukcji do doswiadczania i interpretacji
— jest podstawowa i jednocze$nie kluczowa tendencja w teoretycznych i em-
pirycznych analizach podejmowanych w ramach omawianej subdyscypliny.
Do znaczgcych teoretyczno-empirycznych studiow nad edukacja
wczesnoszkolng opublikowanych w latach 2000-2020 naleza:
o D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Olsztyn 2000;
o D.Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wczesnosz-
kolnej, Warszawa 2005;

o D.Klus-Stanska, M. Pustkowska (red.), Pedagogika wczesnoszkolna
- dyskursy, problemy, rozwigzania, Warszawa 2009;

» A.Kalinowska, Pozwdlmy dzieciom dziatac - o mitach dotyczgcych
myslenia matematycznego, Warszawa 2010;

e« M. Zytko, Pozwdélmy dzieciom mowic i pisac, Warszawa 2010;

« M. Widniewska-Kin, Dominacja a wyzwolenie. Wczesnoszkolny
dyskurs podrecznikowy i dziecigcy, L6dz 2013;

o E.Zalewska, Obraz swiata w podrecznikach szkolnych do klas po-
czgtkowych, Gdansk 2013;

o D. Klus-Stanska, (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna, Krakow
2014;

« J.Batachowicz, A. Witkowska-Tomaszewska, Edukacja wczesnosz-
kolna w dyskursie podmiotowosci, Warszawa 2015;
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E. Filipiak (red.), Nauczanie rozwijajgce we wczesnej edukacji
wedtug Lwa S. Wygotskiego. Od teorii do zmiany w praktyce, Byd-
goszcz 2015;

J. Balachowicz, A. Korwin-Szymanowska, E. Lewandowska,
A. Witkowska-Tomaszewska, Zrozumieé uczenie sig. Zmienic¢
wezesng edukacje, Warszawa 2017;

T. Parczewska, R. Michalak, (Nie)obecnosé¢ outdoor education
w ksztatceniu szkolnym, Lublin 2019;

M. Magda-Adamowicz, E. Kowalska (red.), Dziecko i dziecitistwo
w badaniach pedagogicznych, Torun 2020.

Pola problemowe dotyczace teoretycznych i empirycznych badan
nad dzieckiem w wieku wczesnoszkolnym i dziecinistwem to analizy dys-
kurséw uczenia sie (uczestnicy, relacje, konteksty, miejsca tworzenia zna-
czen i dziecigcej aktywnosci) i funkcjonowania dziecka w instytucji szkoty
(komunikacja, socjalizacja, kooperacja, partycypacja). Do tej problematyki
mozna zaliczy¢ nastepujace wybrane publikacje:

M. Nyczaj-Drag, Oczekiwania a doswiadczenia dzieci w pierwszym
roku nauki, Zielona Géra 2001;

D. Klus-Stanska (red.), Swiaty dziecigcych znaczen, Warszawa
2005;

M. Wisniewska-Kin, ,,Chciec, pragngé, mysleé, wiedzie¢” - rozu-
mienie pojec przez dzieci, Krakow 2007;

M. Nowicka, Socjalizacja na lekcjach w klasach poczgtkowych,
Torun 2010;

K. Kuszak, Kompetencje komunikacyjne dzieci w okresie poznego
dziecifistwa w aspekcie rozwojowym, Poznan 2011;

H. Sowinska (red.), Dziecko w szkolnej rzeczywistosci. Zatozony
a rzeczywisty obraz edukacji elementarnej, Poznan 2011;
Z.Zbrog, Identyfikowanie i zaspokajanie potrzeb spotecznych w nie-
publicznych szkotach podstawowych, Krakow 2011;

T. Parczewska, Doswiadczanie kolezetistwa i przyjazni przez dzieci
z chorobami przewleklymi, Lublin 2012;

M. Zytko, B. Morawska, K. Dabrowski, Ucze#, szkota, dom, War-
szawa 2012;

M. Gloskowska-Soldatow, Motywacja do uczenia si¢ uczniow
w miodszym wieku szkolnym, Warszawa 2015.

Szczegdlne miejsce w problematyce badan nad dzieckiem i dziecin-
stwem zajmuja przestrzenie dzieciecej wolnosci (w tym do myslenia kry-
tycznego), odpowiedzialnosci, twdrczosci:
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o J. Uszynska-Jarmoc, Twércza aktywnos¢ dziecka. Teoria — rzeczy-
wistos¢ — perspektywy, Bialystok 2003;

« K. Krason, Dziecigce odkrywanie tekstu literackiego: kinestetyczne
interpretacje liryki, Katowice, 2005;

» H. Krauze-Sikorska, Edukacja przez sztuke: o edukacyjnych war-
tosciach artystycznej tworczosci dziecka, Poznan 2006;

o U. Szuscik, Znak werbalny a znak plastyczny w twérczosci rysun-
kowej dziecka, Katowice 2006;

o J. Uszynska-Jarmoc, Od twérczosci potencjalnej do autokreacji
w szkole, Bialystok 2007;

» A, Weiner, Kompetencje muzyczne dzieci w mlodszym wieku szkol-
nym. Determinanty, zaleznosci, perspektywy rozwoju, Lublin 2010;

o M. Szczepska-Pustkowska, Od filozofii dziecitistwa do dziecigcej
filozofii zZycia. Casus wtadzy (i demokracji), Krakéw 2011;

+ M. Kolodziejski, Muzyka i wielostronna edukacja dziecka, Czg-
stochowa 2012;

« K. Krason, Cielesnos¢ aktu tworzenia w teatrze ruchu: integra-
cja sztuki i edukacji w rozwoju i transgresji potencjatu cztowieka,
Krakow 2013.

Nieodlacznym wymiarem pedagogiki wczesnoszkolnej jest pedeu-
tologia wczesnoszkolna. W tym obszarze mozna zauwazy¢ wyrazng ten-
dencje do akcentowania znaczenia wiedzy osobistej nauczycieli, rozwijanej
w codziennych do$wiadczeniach w miejscu pracy - takze podczas studiowa-
nia. Znaczace miejsce w problematyce konstruowania wiedzy pedagogicznej
nauczycieli odgrywa kwestia kontekstu spolecznego, umiejscowienia pracy
nauczyciela w okreslonym miejscu, czasie i przestrzeni. W nowszych podej-
$ciach dominuje przekonanie o znaczacej roli konstruowania profesjonalnej
wiedzy pedagogicznej w trakcie pierwszych doswiadczen w roli nauczyciela
(w miejscu pracy, w tym dzigki negocjacjom w gronie specjalistow) oraz
korzystanie z wiedzy dostepnej w sferze publicznej. Pojawily si¢ koncepcje
uczenia si¢ w triadzie (student — nauczyciel akademicki — nauczyciel praktyk)
oraz z wykorzystaniem zrédet wiedzy poza szkolg, z odwotaniem do innych
srodowisk i kontekstow. Profesjonalng wiedz¢ pedagogiczng konceptualizuje
sie jako proces i cato$¢ — odchodzac od dzielenia jg np. na teoretyczng i prak-
tyczna. Pedagogiczna wiedza profesjonalna jest ,,zywa’, dynamicznie zmie-
nia si¢ w zaleznosci od kontekstu spoteczno-kulturowego*’. Definiowanie

2 Z. Zbrég, Wiedza pedagogiczna przysztych nauczycieli w perspektywie teorii
reprezentacji spolecznych. Ujecie dynamiczne, Wydawnictwo APS, Warszawa 2019, s. 154.
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wiedzy wedlug ,epistemologii posiadania” przestalo by¢ zatem kluczowa
perspektywa teoretyczng, ustgpujac miejsca podejsciu spoteczno-kulturo-
wemu, w ktérym aspekt poznawczy jest jednym z wielu elementéw waznych
w procesie konstruowania wiedzy nauczycieli.
Szczegolne znaczenie przypisuje sie obecnie badaniom dynamiki wie-
dzy pedagogicznej, a wiec longitudinalnym eksploracjom odpowiadajacym
na pytania, w jaki sposdb wiedza krazy w zawodzie, a takze poza nim, zwtasz-
cza, w jaki sposob nowa wiedze wiacza si¢ do zawodu poprzez ksztalcenie
nauczycieli, rozwdj zawodowy lub sieci spotecznosciowe oraz w jaki sposob
wiedza jest tworzona wewnatrz zawodu®.
Pola badawcze pedeutologii wczesnoszkolnej mozna zatem opisa¢ jako
zwigzane z tworzeniem wiedzy w szerokim kontekscie spofeczno-kulturo-
wym i z relacjami edukacyjnymi — dziecko i nauczyciel (dorosly) w sytuacji
uczenia si¢. Nauczyciel edukacji wezesnoszkolnej przedstawiany jest bowiem
w literaturze jako refleksyjny, krytyczny praktyk, badacz i wspo6ttwoérca zmian
w swoim $rodowisku, promujacy w szkole intelektualng wolno$¢, tolerancje
i wspolprace w klimacie kooperacji migdzy uczniami oraz miedzy szkols,
domem i $rodowiskiem lokalnym. Taka dynamiczna i konstruktywistyczna
perspektywa rozumienia nauczycielskiego profesjonalizmu zaktada ksztal-
cenie przyszlych nauczycieli wezesnej edukacji jako podmiotowych i od-
powiedzialnych twoércéw praktyki wychowawczej, badaczy swojej praktyki
i inicjatoréw kooperatywnego dzialania na rzecz uczniow. Wpisuje sie ona
w nurt humanistycznego i personalistycznego myslenia o edukacji, demo-
kratyzacji Srodowiska ksztalcenia przysztych nauczycieli, a przez nich $ro-
dowiska zwigzanego z edukacja wczesnoszkolna.
Do wybranych publikacji z pierwszych dwdch dekad XX wieku przed-
stawiajacych nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej w teorii i praktyce
mozna zaliczy¢:
 J.Balachowicz, Style dziatan edukacyjnych nauczycieli klas poczgt-
kowych. Miedzy uprzedmiotowieniem a podmiotowoscig, Warszawa
2009;

« A. Nowak-Lojewska, Od szkolnego przekazu do konstruowania
znaczen. Wiedza spoteczna mtodszych uczniow z perspektywy
nauczyciela, Zielona Goéra 2011;

S, Guerriero (red.), Pedagogical Knowledge and the Changing Nature of the Teaching
Profession, OECD Publishing, Paris 2017; http://dx.doi.org/10.1787/9789264270695 z dn.
24.09.2020; Z. Zbroég, Wiedza pedagogiczna ..., dz. cyt.
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Adamek, I., Batachowicz, . (red.), Kompetencje kreatywne nauczy-
ciela wczesnej edukacji, Krakow 2013;

J. Bonar, A. Bula, (red.), Poznac - Zrozumieé - Doswiadczy¢. Kon-
struowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji, Krakow 2013;
E. Marek, Przygotowanie do zawodu nauczyciela edukacji wcze-
snoszkolnej w Polsce, Piotrkéw Trybunalski 2015;

M. Nowicka, E. Skrzetuska (red.), Problemy ksztatcenia nauczycieli
wezesnej edukacji w uczelniach wyzszych w Polsce, Torun 2016;

J. Balachowicz, I. Adamek (red.), Kreatywnos¢ jako wymiar pro-
fesjonalizacji przysztych nauczycieli wezesnej edukacji, Warszawa
2017;

E. Kochanowska, Wiedza osobista dziecka w refleksji i praktyce
nauczycieli wezesnoszkolnych, Krakow 2018;

Z.7brég, Wiedza pedagogiczna przysztych nauczycieli w perspekty-
wie teorii reprezentacji spotecznych. Ujecie dynamiczne, Warszawa
2019.

W kontekscie analizy dzialalnosci badaczy wezesnej edukacji warto

wspomnie¢ o funkcjonowaniu Zespotu Edukacji Elementarnej afiliowanego
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN. Zespo! jest forma organizacji
spolecznosci akademickiej, jak i spoleczenstwa obywatelskiego i w tej roli

zobowigzany jest do podejmowania aktywnosci w obszarach:

integracji Srodowiska akademickiego wczesnej edukacji dziecka
wspierania w rozwoju miodszej kadry naukowej

rozwoju pedagogiki wczesnej edukacji

podejmowania dziatan na rzecz zmiany edukacji dziecka w kie-
runku personalizacji i demokratyzacji procesu edukacyjnego oraz
prowadzenia badan w tym zakresie

doskonalenia procesu ksztalcenia nauczycieli wezesnej edukacji
prezentowania opinii i stanowisk na temat formalnych dziatan
w obszarze edukacji dziecka, w szczegdélnosci przygotowywanie
opinii projektow, propozycji MEN i innych instytucji waznych
dla edukacji dziecka i calego systemu szkolnego.

Podsumowanie
Mija juz przeszlo trzydziesci lat od rozpoczecia kompleksowych
przeobrazen w naszym kraju, ktére wplynety takze na rozwdj pedagogiki

wczesnoszkolnej i sposdb patrzenia na edukacje dziecka. Mamy za sobg

czas kwestionowania starych regul i norm funkcjonowania oswiaty, inten-

sywnej dyskusji i krytyki tradycyjnych paradygmatéw i monolitycznych
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modeli dydaktycznych. W ich miejsce pojawila sie wielo$¢ perspektyw
poznawczych odnoszonych do edukacji, r6znorodno$¢ orientacji $wiato-
pogladowych, filozoficznych, teoretycznych, praktycznych, ktéra wynikata
z postepujacego rozwoju nauk kognitywnych, wykorzystania w badaniach
nad dzieckiem podej$¢ antropologicznych i tradycji interpretatywnej. Za-
tozenia filozoficzne i psychologiczne konstruktywizmu daly podstawy do
innego rozumienia teorii i praktyki uczenia si¢ i nauczania, ujmujac ja
w opozycji do transmisyjnego sposobu przekazu wiedzy. Wykorzystanie
nowych paradygmatow i siegnigcie po teorie fenomenologiczne w wyja-
$nianiu ksztaltowania si¢ swiadomosci jednostki, interakcyjne uczenie sig
i watki zwigzane z socjologia wiedzy pozwolily na nowo opisaé procesy
ksztaltowania jednostek, ich podmiotowosci i relacji w §wiecie spolecznym
z punktu widzenia réznych teorii.

Wielos$¢ dyskurséw funkcjonujacych w przestrzeni publicznej jest
naturalna i pozadana dla rozwoju pedagogiki wczesnoszkolnej. Akceptujac
te wielo$¢ podej$¢ naukowych dazymy do rozumienia zjawisk spotecznych
i proceséw wychowawczych, do rozumienia dziecka, jego potrzeb i praw do
partycypacji w rozwoju. Jednoczesnie chcemy zauwazy¢, ze wielos¢ obrazow
edukacji dziecka z jednej strony sprzyja dyskusji prowadzacej do rozumienia
edukacji dziecka na podstawie zalozen humanistycznych, personalistycznych,
demokratycznych i konstruktywistycznych, a z drugiej — stawia przed ba-
daczami wczesnej edukacji kolejne pytania o to: Jakie paradygmaty, jezyki
i kategorie pojeciowe stuza do opisu, rozumienia i refleksji nad swiatem
edukacji dziecka? Jakie praktyki codzienno$ci edukacyjnej stuza — naszym
zdaniem - dziecku, wspdlnocie i §wiatu? Czym charakteryzuje si¢ obecnie
nurt refleksji o wychowaniu dziecka?

Jako pedagodzy wczesnoszkolni dazymy do tego, aby wspolczesna
edukacja dziecka rzeczywiscie wykorzystywala kulturowe i spofeczno-eko-
nomiczne mozliwosci wspierania rozwoju osoby, jej podmiotowosci, inspiro-
wania jednostki do rozwijania i budowania swojego potencjatu tak, by mogta
go wyraza¢ w sposob wartosciowy spotecznie, by stuzyl jej w rozwijaniu
umiejetnosci potrzebnych w zyciu oraz by przyczynial si¢ do wspolnego
dobra i pielegnowania wartosci w Zyciu spotecznym.

Uznajemy zatem, Ze réznorodno$¢ podejs¢ do pedagogiki wezesnosz-
kolnej jest pozytywnym zjawiskiem, jest motorem zmian, ktérych rezultaty
moga by¢ widoczne w kolejnych dekadach.
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Directions of theoretical and research changes in Polish early school
pedagogy - from mono to polydiscoursiveness

The article presents the specificity of early school pedagogy as one of
the sub-fields of pedagogy with its decades-long heritage experience. Particu-
lar attention was given to the major directions of changes in the perception
of a child as the empirical subject and a childhood being constructed in
the educational institution, in the meaning of school. The most important
problem areas of early school pedagogy were characterized, including those
referring to reconstruction of early education culture, contemporary dis-
courses of child/pupil education and preparation of early school teachers
for working professional life, both in traditional and alternative models of
education. Significant theoretical and empirical trends in study of children
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and early school teachers (1-3 class of primary school) were determined,
supported by the illustration of the list of selected monographs published
from 2000-2020. The article highlights, the multiplicity of discourses and
diversity of approaches to child education typical for contemporary early
school pedagogy, which is considered to be the positive indicator of devel-
opment in the discussed sub-field.

Keywords: changes in early school pedagogy, discourses of child education,
models of education, areas of early school education research.

Kierunki przemian teoretycznych i badawczych
w polskiej pedagogice wczesnoszkolnej
- od mono - do polidyskursywnosci

W artykule przedstawiono specyfike pedagogiki wczesnoszkolnej
jako jednej z subdyscyplin pedagogiki z uwzglednieniem jej kilkudziesie-
cioletniego dziedzictwa. Szczegdlnie zwrécono uwage na gléwne kierunki
zmian w mysleniu o dziecku jako podmiocie empirycznym oraz dziecinstwie
konstruowanym w instytucji edukacyjnej — szkole. Scharakteryzowano naj-
wazniejsze pola problemowe pedagogiki wczesnoszkolnej, w tym dotyczace
rekonstrukeji kultury wezesnej edukacji, wspdtczesnych dyskursow edukacji
dziecka/ucznia oraz przygotowania do profesjonalnego funkcjonowania za-
wodowego nauczyciela wezesnej edukacji w tradycyjnych i alternatywnych
modelach edukacji. Okreslono znaczace trendy teoretyczne i empiryczne
w badaniach prowadzonych nad dzieckiem i nauczycielem klas I-I1I, ilustru-
jac je wykazem wybranych monografii opublikowanych w latach 2000-2020.
W artykule podkreslono typowa dla wspolczesnej pedagogiki (wczesnosz-
kolnej) wielo$¢ dyskurséw i réznorodnos¢ podejs¢ do edukacji dziecka, co
uznaje si¢ za pozytywny przejaw rozwoju omawianej subdyscypliny.

Slowa kluczowe: zmiany pedagogiki wczesnoszkolnej, dyskursy edukacji

dziecka, modele edukacji, pole badawcze pedagogiki wczesnoszkolne;j.
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