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Pedagogika kultury i jej rozwdj
u progu trzeciej dekady XXI wieku w Polsce

I. Rys historyczny i zmienne losy do konca XX wieku

Tradycja, wspolczesny rodowodd, przedmiot i zalozenia filozoficzne

Pedagogika kultury ma bogatg tradycje. Zakorzeniona jest w grec-
kiej paidei jako wyzszej formie dzialalnosci wychowawczej, ksztaltowania
harmonijnej etycznej osobowosci na dobrach kultury i jej wartosciach: jed-
nosci dobra, prawdy i piekna. Odpowiednikiem greckiej paidei byto rzym-
skie humanitas akcentujace konieczno$¢ wpajania czlowiekowi wartosci,
uswiadomienia mu jego potrzeb, obowigzkdow i tego wszystkiego, co stanowi
o czlowieczenstwie. W obu przypadkach chodzilo o cztowieka jako swoisty
wzdr osobowy w wychowaniu, a takze w poezji, sztuce i nauce.

Owe antyczne grecko-rzymskie idee pedagogiki kultury byty réwnie
przyjmowane jako zrédla humanizmu europejskiego i filozofii zycia od
negacji teocentryzmu $redniowiecza do pelnej afirmacji homocentryzmu
renesansu. W ateistycznym racjonalizmie wieku o$wiecenia w etyce starano
sie umacnia¢ przekonanie o uprzywilejowaniu czlowieka w $wiecie, o jego
wolnosci i odpowiedzialnosci, a w pedagogice celem gléwnym byto osia-
gniecie idealy osobowosci moralne;j.

Wspdlczesny rodowdd pedagogiki kultury - juz jako okreslonego kie-
runku mysli pedagogicznej — zwigzany jest z wielkim przetomem w podejsciu
do nauk humanistycznych. Zawdzigcza si¢ go gléwnie trzem niemieckim
filozofom kultury - neokantystom: Wilhelmowi Diltheyowi, Wilhelmo-
wi Windelbandowi i Heinrichowi Rickertowi. Przefom ten polegal przede
wszystkim na przeciwstawieniu si¢ naturalizmowi i pozytywistycznemu
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modelowi poznania oraz na wyodrebnieniu nauk nomotetycznych (przyrod-
niczych) formutujacych prawa od nauk idiograficznych (humanistycznych)
opisujacych odrebnos¢ swiata humanistycznego — jego calosciowe ujecie
(strukture), rozumienie sensu, ocene wartosci.

Do najwybitniejszych przedstawicieli tego kierunku, poza wymienio-
nymi myslicielami, nalezeli: Edward Spranger, Theodor Litt, a w pdzniej-
szym okresie Georg Kerschensteiner, a w Polsce Sergiusz Hessen, Bogdan
Nawroczynski Bogdan Suchodolski a takze Zygmunt Mystakowski, Florian
Znaniecki, Stefan Szuman, Lucjan Zarzecki i Kazimierz Sosnicki.

Przedmiotem pedagogiki kultury jest proces ksztalcenia: przygotowa-
nie poszczegolnych jednostek do aktywnego twdrczego udziatu w zyciu kultu-
ralnym, wprowadzanie w $wiat ponadindywidualnych wartosci, przyswajanie
ich, ksztaltowanie ideatu kultury, wzbogacanie i rozwijanie sit duchowych
oraz poczuciu powinnosci i obowigzku. Opierajac si¢ na filozofii kultury
i teorii warto$ci, podejmuje zagadnienie istoty $wiata i istoty cztowieka
oraz roli jego w $wiecie, akcentuje duchowg strone jednostki i wlasciwe dla
niej srodowisko — kulture. Celem filozofii jest prawda, poznanie tego, co jest
niezmienne, ,,wieczyste i samo w sobie™".

Pedagogika kultury w Polsce dwudziestolecia miedzywojennego

Polska pedagogika kultury rozwijala si¢ intensywnie w dwudziesto-
leciu migdzywojennym. Stanowila twoércza kontynuacje aksjologicznej
pedagogiki neokantystow z W. Diltheyem na czele i wybidrczo z wloska
pedagogika kultury kierunku aktualistycznego, konkretnie z twoérczoscia
Benedetto Croce. Jej rysem charakterystycznym bylo podjecie problematyki
wychowania narodowego, co w duzej mierze wynikato z faktu odzyskania
niepodlegtosci po dlugim okresie niewoli. Stad tez akcentowano zalezno$¢
rozwoju duchowego jednostki od dziedzictwa kulturowego narodu, a po-
nadto - jak w calym kierunku - podkreslano role warto$ci w przygotowaniu
wychowanka do udziatu w kulturze i rozwijaniu harmonijnej, autonomicznej
osobowosci ludzkiej.

Owa twdrcza kontynuacja oznaczala réznice w interpretacji przez
wnoszenie nowych znaczacych akcentéw. Stad tez wychowanie narodo-
we, panstwowe i obywatelskie wolne bylo od akcentéw nacjonalistycznych
i szowinistycznych. Nar6éd pojmowano bowiem jako spofeczno$¢ kulturowa
wszystkich obywateli kraju réznych nacji a w ksztalttowaniu harmonijnej

' F W. G. Hegel, Fenomenologia ducha, ttum. A. Landman, PWN, Warszawa, t. 1,
s. 19.
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osobowosci akcentowano m.in. budowanie plaszczyzny zrozumienia mie-
dzy panstwami i narodami. Do takich znaczacych osiagnie¢ mozna zliczy¢
przede wszystkim: szerokie ujecie kultury i jej uspotecznienie B. Suchodol-
skiego, ideat wyksztalcenia B. Nawroczynskiego, wychowanie jako proces
warstwicowy S. Hessena. W sumie tworczos¢ polskich pedagogéw kultury
dwudziestolecia migdzywojennego uzasadnia traktowanie kierunku tego
jako nieprzemijajacego o wciaz aktualnych wartosciach?

Pedagogika kultury jako pedagogika humanistyczna
po II wojnie $wiatowej w Polsce

Po II wojnie $wiatowej, gtéwnie ze wzgledow ideologicznych pedago-
gika kultury, w tym zwlaszcza nurt aktualistyczny, znalazla sie na indeksie,
co nie oznacza, ze przestala istnie¢. Ewoluowata ona w kierunku spotecz-
nych wartosci kultury, animacji kultury, upowszechniania i uczestnictwa
w kulturze utozsamianych z humanistycznym rozwojem $wiata i czlowieka
i stad nie bezzasadnie okreslano ja jako pedagogike humanistyczng, w ktorej
znaczgcy i inspirujaca role petnily raporty ONZ-UNESCO?.

W Polsce pedagogika humanistyczna stanowi bardzo bogaty i zywy
nurt, skupiony gtéwnie wokoét Bogdana Suchodolskiego i Ireny Wojnar,
a takze licznych ich uczniéw. Szczegélnie inspirujaca i integrujaca role petnity
organizowane przez Suchodolskiego i kontynuowane przez Wojnar w ramach
Komitetu Prognoz przy Prezydium PAN konferencje i wydawane materiaty.
Tematyka ich dotyczyta zawsze réznych probleméw cztowieka uwiktanego
w zastang rzeczywisto$¢, mozliwosci jego rozwoju i tworczego dziatania.
Dewizg ich byl krytyczny stosunek do istniejacych trendéw cywilizacyjnych,
gloszenie ideatéw humanizmu - prymatu wartosci i jakosci zycia.

Dla Suchodolskiego swiat — to swiat cztowieka budowany przez ludzi
i dla ludzi. Cztowiek jest taki, jaki jest dw jego $wiat. Swiat humanistyczny
to §wiat tworczosci, znajdujacej najpelniejszy wyraz w filozofii, nauce, tech-
nice, pracy, w ktérych wyraza si¢ cztowiek i jego wola ,,ksztattowania materii
wedle ludzkich zamierzen”, ale takze miedzyludzkich stosunkéw wspolnot
majacych rozny charakter. We wspdlnocie jest istotne przestrzeganie norm
etycznych sankcjonowanych prawem regulujacym stosunki miedzy ludzmi.

*  Patrz: J. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie, Impuls, Krakéw 2006: rozdz.: III
i1V, s. 43-103 a takze: Suchodolski B.: Uspotecznienie kultury R6j, Warszawa 1937; Hessen
S.: Filozofia-Kultura- Wychowanie, Wroctaw 1973.

3 Sato: Faure E.: Uczy(¢ sig aby byc, przet. Z. Zakrzewska, UNESCO, Warszawa, 1975;
J. Delorsa, Edukacja - jest w niej ukryty skarb, UNESCO, Warszawa 1998 oraz tzw. Deklaracja
meksykariska, konferencja w Meksyku, UNESCO.
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Pragnieniem czlowieka jest ,,by¢ w sobie” i jednoczesnie ,,by¢é w swiecie”
- co oznacza dzialanie i osigganie sukcesow, stwarzanie dziet trwalych, na
ktérych odciska pietno wlasnej indywidualnosci, zyskuje uznanie. Zycie
w sobie stanowi wielorakie bogactwo wewnetrzne. Mozna je osiagnaé w sa-
motnosci, obcujac ze sobg samym, ale autentyczne samourzeczywistnienie
wymaga sprawdzania siebie w dzialaniach innych ludzi z ryzykiem ponie-
sienia kleski w drodze do sukcesu. I na tym gtéwnie polega rola czlowieka
w $wiecie Wychowanie jest procesem, w ktérym chodzi o naczelne wartosci
zycia ludzkiego, o normy postepowania, o bogactwo duchowe, o harmonig
psychiczng, o umiejetnos$¢ wspolzycia. Jego celem strategicznym jest rekon-
strukcja $wiata i dlatego tez nie nalezy traktowac rzeczywistosci istniejacej
jako jedynej miary spolecznego zycia, a widzie¢ jg jako teren mozliwego
dzialania zmierzajacego do naprawy*.

Znaczace miejsce w pedagogice humanistycznej zajmuje problema-
tyka wychowania przez sztuke. Znamiennym rysem polskiej koncepcji jest
jej Scisly zwigzek z kulturg, podkreslanie jej wymiaru edukacyjnego poparte
badaniami dotyczacymi wychowania literackiego, muzycznego, filmowego,
plastycznego, teatralnego, a takze wychowania przez mass media z telewizja
na czele. Sztuka staje si¢ integralng czescig wielostronnego wychowania
umystowego, estetycznego, moralnego. W wychowaniu do sztuki podkresla
sie znaczacg role zabiegdw uprzystepniania sztuki — wprowadzanie w jej
swoisty jezyk aby interpretacja dzieta byla §wieza, pelna i wzbogacajaca od-
biorce. Ma ono od najmlodszych lat przygotowywac cztowieka do kontaktow
z roznorodna sztuka, nierzadko niejednoznaczng moralnie i hermetyczna
artystycznie; wyrabia¢ postawe otwartosci w tych kontaktach przez umie-
jetnos¢ postrzegania i zrozumienia przemian, cech charakterystycznych.

Publikacje bliskie idei pedagogiki humanistycznej uczestnictwo w kul-
turze, upowszechnianie kultury i animacje kulturalng ujmowaty w wymiarze
szeroko pojmowanej kultury i jej osobowosciowotworczej roli, jako proces
stuzacy wychowaniu aktywnego odbiorcy kultury, jej uczestnika. Rozu-
mienie procesu upowszechniania kultury tozsame jest z pogladem Stefana
Szumana, ktdre — przypomnijmy - istote upowszechniania sztuki ujmowat
jako rezultat zabiegéw udostepniania, uprzystepniania, co prowadzilo do
wyrobienia postawy milo$nictwa. Podobnie tez uczestnictwo w kulturze
oznacza tu odbidr kultury, ale pojmowany szerzej — jako przyswajanie jej
tresci i podleganie im, jako proces internalizacji i autokreacji, w wyniku
ktérego czlowiek jest gotowy przeksztalci¢ siebie i $wiat w zaleznosci od

* B. Suchodolski, Kim jest cztowiek?, Wiedza powszechna, Warszawa 1985, s. 267.
152



Pedagogika kultury i jej rozwdj u progu trzeciej dekady XXI wieku w Polsce

przyjmowanych réznorodnych wartosci kultury. Oznacza to ponadto proces
tworzenia nowych warto$ci oraz odtwarzanie i przetwarzanie istniejacych.

W przypadku animacji wywodzenie jej z idei pedagogiki kultury,
zasadne jest wtedy, kiedy akcent postawiony jest mniej na grupe, a bardziej
na to, co dzieje si¢ pod wplywem animowanych tresci z poszczegdlnym
czlowiekiem. W Najogoélniej chodzi o ozywienie przez animatora utajonych
sit w jednostce dla jej wzbogacenia i rozwoju. W przeciwienstwie do upo-
wszechniania kultury chodzi o ozywienie i utrwalenie tych wartosci, ktore
tkwia w jednostce i stanowia o jej tozsamosci.

Podsumowujgc mozna powiedzie¢, ze kontynuowane w pedagogice
humanistycznej idee pedagogiki kultury sa zywe we wspotczesnej mysli
pedagogicznej - nie przesaczajg si¢ do niej, ale ptyna z r6zng intensywno-
$cig i szerokoscig kilkoma strumieniami. Aspekty humanistyczne sg bardzo
mocno eksponowane w pedagogice religijnej, antropologicznej, miedzykul-
turowej, medialnej. Nie ma wlasciwie takiego nurtu, ktéry by w procesie
edukacji w mniejszym lub wiekszym stopniu nie pomijalby role kultury
i wartosci w ksztaltowaniu czlowieczenstwa.

II. Powrot do pedagogiki kultury w Polsce po 1995 r. i dalsze drogi jej
rozwoju

Droga powrotu do pedagogiki kultury i jej humanistyczno-antropolo-
gicznego charakteru

Rok 1995 mozna uznac za oficjalng datg powrotu terminu pedagogika
kultury jako nazwy dla aksjologicznego nurtu teorii i praktyki edukacyjne;j.
Stato si¢ to w wyniku ogélnopolskiej konferencji: O powrdt do pedagogi-
ki kultury, zorganizowanej przez Zaklad Teorii Upowszechniania Kultury
Instytutu Pedagogiki UMCS z Wyzsza Szkola Sil Powietrznych w Deblinie
pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Stefan Woloszyn
przekonujaco uzasadnit:

Pedagogika kultury nie wymaga restytucji — jest zywa. Jest Zywa, bo
trwate znaczenie ma dorobek naukowy klasykow pedagogiki kultury. Jest Zywa
w swojej wspotczesnej konotacji w postaci edukacji kulturalne. I jest Zywa, bo
ciggle aktualne i naukowo uzyteczne sq podstawowe kategorie i rozréznienia
pojeciowe, na ktorych wspiera si¢ pedagogika kultury i wspétczesna humani-
styczna filozofia wychowania®.

> S. Woloszyn, Pedagogika kultury nie wymaga restytucji - jest zywa, w: Gajda J. (red.),
Pedagogika kultury a edukacja kulturalna, Lublin- Deblin 1996, s. 12.
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Druga konferencja tegoz Zakladu, takze pod patronatem Komitetu
Nauk Pedagogicznych PAN (26-27 czerwca 1997 r. a publikacja w 1998) Pe-
dagogika kultury — aktualnosc i perspektywy byla pomyslana jako kontynuacja
podjetej wczesniej problematyki.®

Obfity plon obu konferencji moze by¢ uznany za reprezentatywny

przeglad stanowisk dotyczacych poruszanych kwestii. Uzyskano niemalze
pelng akceptacje odnosnie:

 aktualnosci dorobku klasykéw pedagogiki kultury dotyczacych
ksztalcenia w wyniku aktywnego

o przyswajania dobr kultury oraz wypracowanej wéwczas metodo-
logii nauk humanistycznych a owocujacej wspdlczesnie prymatem
metod jako$ciowych i rozwojem pedagogiki hermeneutycznej;

« kontynuacji gtéwnych zatozen pedagogiki kultury w jej wspol-
czesnych nurtach, jak pedagogika humanistyczna i pedagogika
personalistyczna, czy tez nowych subdyscyplin typu pedagogika
tworczosci, pedagogika wartosci, pedagogika zabawy;

« inspirujacej roli raportéw ONZ i UNESCO dotyczacych edukacji
oraz publikacji z konferencji ogélnopolskich organizowanych
w ramach Komitetu Prognoz przy Prezydium PAN przez profesora
Bogdana Suchodolskiego a nastepnie Ireng¢ Wojnar.

Natomiast kontrowersje dotyczyly szans wykorzystania w teorii

i praktyce edukacyjnej dokonujacych si¢ dynamicznie przemian w kulturze
i cywilizacji, traktowanie kultury w kategoriach rynku, problem pokoju,
ekumenizmu, wzrost w hierarchii wartosci rangi wolnosci, tolerancji i so-
lidarnosci itp., a z powazniejszych zagrozen: konflikty lokalne, fanatyzmy,
agresja, ludobdjstwo, poglebiajace sie kontrasty w zZyciu spolecznym, posze-
rzajace si¢ obszary bezrobocia, nedzy. Zjawiska te uznano za krag problemow
szczegolnie istotnych, ktory obliguje do szerokiej debaty w ramach kolejnych
kilku konferencji naukowych skupiajacych teoretykow i praktykow z réznych
dyscyplin naukowych. Plan tych konferencji byl bogaty i godny uznania.
Zdecydowana wigkszo$¢ prelegentow i dyskutantéw opowiedzialy sie jedno-
znacznie za uwzglednieniem w teorii i praktyce edukacyjnej obok wartosci
absolutnych, transcendentnych i uniwersalnych takze wartosci utylitarnych
i konsumpcyjnych - ich wzajemnego wspdlistnienia. Oznacza to ujmowanie
czlowieka w kategoriach by¢ i mie¢, probe pogodzenia réznych implikacji
pedagogicznych wynikajacych z dwu megatrendéw traktowania kultury
— kultury jako paidei i kultury ujmowanej w kategorii rynku;. ksztalttowanie

¢ J. Gajda (red.), Pedagogika kultury..., UMCS, Lublin 1988.
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osobowosci na szeroko rozumianych dobrach kultury tzw. wysokiej i popu-
larnej. Harmonijne faczenie tych réznych grup warto$ci nazywano neopeda-
gogika kultury lub zamiennie nowym humanizmem, jako juz czwartym po
epoce renesansu, po wieku o$wiecenia i po bogatych, réznie pojmowanych
humanizmach konca XIX i calego niemal XX w’.

Ostatecznie za pozostaniem przy terminie ,,pedagogika kultury”
- mimo oczywistych zmian i ewolucji, jakie w niej zaszly, przesadzity na-
stepujace trzy wydarzenia:

+ bezprecedensowe nadanie stopnia naukowego dr hab. Dariuszo-
wi Kubinowskiemu z pedagogiki w zakresie pedagogiki kultury
w2003r,

« wprowadzenie w wielu uczelniach pedagogicznych w formie wy-
ktadéw obowigzkowych czy monograficznych przedmiotu pe-
dagogika kultury i powolanie Katedry Pedagogiki Kultury w UJ
w Krakowie i Zakladu Pedagogiki Kultury UMCS w Lublinie,

« znaczgce publikacje obejmujace: wznowienie dziel klasykow pe-
dagogiki kultury i opracowania im poswigcone, materialy pokon-
ferencyjne i publikacje autorskie i zbiorowe po$wigcone szeroko
ujmowanej pedagogice kultury i aksjologii.

Ukoronowaniem tego bylo powotanie w maju 2004 r. Zespotu Peda-
gogiki Kultury i Edukacji Migdzykulturowej przy Komitecie Nauk Peda-
gogicznych PAN. Nazwa nie jest przypadkowa. Na pierwszym miejscu jest
pedagogika kultury, poniewaz uznano ja za znaczaca podstawe teoretyczng
w edukacji migdzykulturowej. Przyjeto jako gléwne plaszczyzny wspoétdzia-
tania Zespotu szerokie ujmowanie kultury w jej humanistyczno-antropolo-
gicznym rozumieniu to jest akcentujacej wartosci uniwersalne i absolutne,
ale takze wartosci utylitarne i konsumpcyjne jako wzbogacajacy oglad
rzeczywistosci w jej réznorodnosci kultur lokalnych i odmiennosci loséw
ludzkich, a w tym wizji $wiata. Zaakcentowano mocno komponent etyczny
wynikajacy z poczucia godnosci i odpowiedzialnosci ludzkiej. Ustalono,
ze w ramach zespolu na organizowane konferencje bedg zapraszane obie
strony, aczkolwiek artykuly z edukacji miedzykulturowej beda publikowane
w bialostockim wydawnictwie Trans Humana a z zakresu pedagogiki kul-
tury w roczniku o tym samym tytule wydawanym przez Zaklad Pedagogiki
Kultury Instytutu Pedagogiki UMCS. I tak od 2005 roku ukazalo si¢ kolej-
nych 5 toméw Pedagogiki Kultury bedacych ceniong platforma wymiany
mysli, zderzenia pogladow dzieki zamieszczonych tekstow z szerokiego

7 ]. Gajda (red.), O nowy humanizm w edukacji, Impuls, Krakéw 2000.
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nurtu pedagogiki kultury i edukacji miedzykulturowej, ale takze aksjologii,
pedagogiki religii oraz otwartego dla autoréw rdznej orientacji teoretycz-
nej. Bogaty plon obydwu wydawnictw jest trudny do przecenienia. Szeroko
ujmowana w nim kultura o orientacji humanistyczno-antropologicznej jest
czynnikiem réznicujacym, ale i jednoczesnie budujacym szacunek do od-
miennosci i stanowigcym plaszczyzne porozumienia®

Znaczace publikacje zwarte i os§rodki akademickie wyrdzniajace si¢
w propagowaniu pedagogiki kultury réznie pojmowanej

Do istotnych publikacji o charakterze dydaktycznym nalezy wymieni¢
trzy podreczniki akademickie: Janusza Gajdy: Pedagogika kultury w zarysie
(2006 Krakow - 2 wydania), Dzierzymira Jankowskiego: Pedagogika kultury
Strategie i koncepcje (Krakow 2006, 2010) i Andrzeja Ciazeli: Polska peda-
gogika kultury w pierwszej potowie XX wieku (Warszawa 2010). Sa to rézne
koncepcje teoretyczne. ]. Gajdy tozsamos¢ tego kierunku wywodzi od neo-
kantystow z filozofii ducha i hermeneutycznej metodologii W. Diltheya jako
wspolczesna kontynuacja szeroko rozumianego ksztalcenia z perspektywy
calosciowo ujmowanych doébr kultury. Natomiast D. Jankowski oceniajac
aktywno$¢ klasycznego nurtu pedagogiki kultury sadzi, ze wspolczesne jej
kontynuowanie powinno skoncentrowac si¢ na obszarze praktyki edukacyj-
nej nazywanej edukacja kulturalng. Andrzej Ciazela z kolei prébuje dokona¢
rewizji przyjetych w pedagogice kultury Zrddet i stara si¢ uzasadni¢ polski
charakter pedagogiki kultury, do ktdrej jako gléwnych twdrcow zalicza B. Na-
wroczynskiego, S. Hessena, F. Znanieckiego, Z. Mystakowskiego, W. Radwana
i B. Suchodolskiego. Ta oryginalna koncepcja budzi wiele kontrowersji
glownie ze wzgledu na krytyke B. Nawroczynskiego, L. ChmajaiS. Hessena.

Wyzej wymienione podreczniki poprzedzata publikacja zbiorowa:
Pedagogika kultury - wychowanie do wyboru wartosci pod red. Bogustawa
Zurakowskiego (2003). Podkresla on, ze o personalistycznej, humanistycznej
i antropologicznej wizji tej dyscypliny decyduje wybor wartosci we wszyst-
kich dziedzinach aktywnosci czlowieka, w tym w dzialalnosci artystyczne;.

Syntetycznie ujeta pedagogika i jej subdyscypliny, po ktére najcze-
$ciej siegaja zainteresowani znajdujg sie w encyklopediach pedagogicznych.
I tak w Encyklopedii Pedagogicznej pod red. Wojciecha Pomykaly (1993)

8 J. Gajda (red.), Humanistyczno-antropologiczna ewolucja pedagogiki kultury Kon-

sekwencje dla teorii i praktyki, Impuls, Krakow 2009; patrz takze: J. Gajda J, Osiggnigcia peda-
gogiki kultury w minionym szescioleciu po powolaniu Zespotu Pedagogiki Kultury i Edukacji
Miedzykulturowej,” Rocznik Pedagogiczny” 2011 t. 34, s. 125-139.
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sa dwa hasla B. Suchodolskiego: pierwsze dot. pedagogiki ogdlnej, a drugie
pedagogiki kultury, gdzie omawia twdrczos¢ trzech czotowych polskich pe-
dagogow B. Nawroczynskiego, S. Hessena, B. Suchodolskiego. Przypomina
jej krytyke a szerzej natomiast traktuje wspodlczesne propozycje edukacji
w oparciu o szerokie globalne rozumienie kultury. Natomiast w Encyklo-
pedii Pedagogicznej XXI wieku pod red. Tadeusza Pilcha wéréd mnogosci
subdyscyplin z interesujacych tu sg nastepujace subdyscypliny pedagogiczne:
alternatywna - B. Sliwerskiego, antropologiczna — K. Ablewicz, chrzesci-
janska i religii — J. Bagrowicza, ekologiczna - E. Albinskiej, humanistyczna
i kultury - J. Gajdy, medialna — W. Strykowskiego.

Analogiczne artykuly do przekrojowo potraktowanych haset ency-
klopedycznych sa w publikacjach zbiorowych, ze wymienimy podrecznik
akademicki Pedagogika red. Z. Kwiecinskiego i B. Sliwerskiego (PWN 2019),
w ktérym wznowione sg po uaktualnieniu dwa hasta autorstwa Bogustawa
Milerskiego: Pedagogika kultury i Pedagogika religii. Te dwa rodzaje (nurty,
subdyscypliny) faczy przeswiadczenie o dominujgcej roli zycia duchowego
- kultury w ksztaltowaniu osobowosci cztowieka. Réznice dotycza hierarchii
owych wartosci. W pedagogikach religii wysuwa sie¢ na pierwsze miejsce
znaczenie religii i warto$ci nadprzyrodzonych w calozyciowym wychowaniu
czfowieka. Siega si¢ zwlaszcza do teologii i wybidrczo do pedagogiki kultury,
a takze filozofii Jacquesa Maritaina i Emmanuela Mouniera. Dynamicznie
zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ wymusza uaktualnienie zatozen teoretycznych
i praktyk religijnych, co owocuje odwolaniem sie¢ do filozoficznych podstaw
wychowania personalistycznego Karola Gorskiego, ktory glosil znaczace
zblizenie personalizmu katolickiego z pedagogika kultury.9

Ba, stusznie w XXI wieku Janina Kostkiewicz w obszernej i wnikliwej
badawczo monografii: Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce
1918-1939 (Impuls 2013) okresla wprost owe zbiezno$ci i réznice jako katolicki
nurt pedagogiki kultury (patrz rozdzial 3, s. 191-327). Analizuje filozoficzne
podstawy tego nurtu wyrdzniajac w nim 6 odmiennych orientacji jego roz-
woju. W podsumowaniu tego rozdziatu przyznaje, ze nurt ten po II wojnie
$wiatowej skazany zostal na zapomnienie i nie zostal nawet odnotowany
w podrecznikach historii wychowania. Kolejne rozdzialy traktuja o r6znych
koncepcjach pedagogiki katolickiej a zwtaszcza personalistycznej — bardzo
bliskiej pedagogice kultury.

® Patrz: ]. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie w zarysie, Impuls, Krakéw 2006,
s. 141-162.
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Do nowatorskiej publikacji dotyczacej pedagogiki kultury zaliczam
monografie Lecha Witkowskiego: Dwoistos¢ w pedagogice Bogdana Sucho-
dolskiego z dwoma aneksami: I. O dwdch wymiarach dynamiki edukacji.
Sergiusz Hessen i otwarcie na wyzwania dwoistosci (ambiwalencji) (s. 147-197)
i ITaneks: Bogdan Suchodolski - Dwa bieguny ludzkiej egzystencji. (s. 199-227)
VIT - GRAE Krakéw 2001. Dodajmy, ze te dwa bieguny (dwoistosci) ludz-
kiej egzystencji znane s3 od zarania dziejow. Religia, filozofia, sztuka uka-
zuja charakterystyczne dla czlowieka glebokie przeciwienstwa wewnetrzne
i napigcia w zyciu, w spoleczenstwach i $wiecie. Powodujg one ksztaltowanie
sie postaw krancowych lub prowadza do ich integracji. Stad tez nie mozna
odrzuci¢ tezy L. Witkowskiego, ze rekonstrukcja i analiza dwoistosci jest
kategorig przydatna w pedagogice, co znajduje potwierdzenie w tworczo$ci
polskich pedagogdéw kultury a takze w jego obszernej monografii Przetom
dwoistosci w pedagogice polskiej... (Impuls 2013), w ktorej zamieszczona jest
w calosci z niewielkimi zmianami poprzednia publikacja B. Suchodolskiego.

Kategoria dwoistosci pojawia si¢ w eseistycznej publikacji: Ciemne
iskry Problem aktualizacji pedagogiki kultury Krzysztofa Maliszewskiego
(Torun 2013) jako swoista kontynuacja monografii: Teoria wychowania mo-
ralnego w pedagogice kultury II Rzeczypospolitej (Katowice 2004). Warte takze
wymienienia tu (z wielu réznorodnych publikacji, ktore sprobuje umiescic
w bibliografii) s3 trzy réznigce si¢ w ocenie rozprawy dotyczace filozofii
kultury B. Suchodolskiego - jedna A. Cigzeli: Filozofia kultury i wychowa-
nia Bogdana Suchodolskiego Drugiej Rzeczypospolitej (Radom 2005), druga
Bogumity Truchlinskiej: Filozofia kultury Bogdana Suchodolskiego (Lublin
2006) oraz komparatystyczna rozprawa P. Piotrowicza i J. Gérniewicza:
Pedagogika kultury i postkultury... (Olsztyn 2015)

Po 1995 r. teoria i praktyka edukacyjna najblizsza podwalinom
teoriopoznawczym pedagogiki kultury rozwijala si¢ w kilku o$rodkach
akademickich. Na czolowe miejsce wysunat si¢ Zakltad Upowszechniania
Kultury Instytutu Pedagogiki UMCS w Lublinie prowadzony do 2003 r.
przez piszacego te stowa — organizatora omawianych wczesniej konferenciji,
autora i inicjatora zbiorowych publikacji ogélnopolskich, ktére miaty decy-
dujacy wplyw na reaktywowanie humanistyczno-antropologicznego nurtu
pedagogiki kultury. Do szczegélnie tworczych adiunktow tego Zaktadu
w tym okresie trzeba wymieni¢ wspomnianego Dariusza Kubinowskiego,
m. in. redaktora 5 rocznikéw Pedagogika Kultury oraz ksiegi pamigtko-
wej dedykowanej kierownikowi zakladu Kultura - Wartosci - Ksztalcenie
(dwa wydania Torun 2003), Barbare Jedlewska — autorke wznawianego pod-
recznika Animatorzy kultury wobec wyzwan edukacyjnych (Lublin 1997),
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Wiestawa Zardeckiego jako wspotredaktora tekstéw pokonferencyjnych:
Dylematy animacji kulturalnej, a z bytych pracownikéw prof. dr hab. Jana
Hudzika podejmujacego zagadnienia pedagogiki i filozofii kultury, autora
m. in. monografii: U podstaw estetyki (Lublin 1996). Po odejsciu z UMCS na
emeryture w 2003 r. J. Gajda podjat pelnoetatows prace do 2015 r. w Wyz-
szej Szkole Pedagogicznej Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie,
w ktorej kontynuowal przy $cislej wspotpracy z prof. Tadeuszem Lewowic-
kim dotychczasowsq dzialalno$¢ konferencyjna, publikacyjna i wspotprace
z osrodkami naukowymi w kraju i za granicag w ramach Zespolu Pedagogiki
Kultury i Edukacji Miedzykulturowej. Analogiczng dziatalnoscig charakte-
ryzowal si¢ zaréwno przejety przez D. Kubinowskiego zaktad w UMCS, jak
takze prowadzony przez dr hab. Anne Marie Zukowskg po jego odejsciu do
Uniwersytetu Szczecinskiego.

Ze wzgledu na dominujacg role B. Suchodolskiego w ksztaltowaniu
ogolnego i polskiego nurtu pedagogiki kultury oraz jej ewolucji jako po-
wojennej pedagogiki humanistycznej mozna réwniez na pierwsze miejsce
wysuna¢ Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu Warszawskiego, z ktérym to
swoja kariere naukowa na stale zwigzata prof. Irena Wojnar, twércza kontynu-
atorka dzialalnosci Profesora. Zastugi profesor Wojnar w rozwoju pedagogiki
humanistycznej , a zwlaszcza polskiej koncepcji wychowania estetycznego,
a takze osiggniecia naukowe i publikacyjne, aktywny udzial w prestizowych
instytucjach i stowarzyszeniach naukowych w Polsce i zagranica, osiaggnigcia
w ksztalceniu kadr naukowych sg trudne do przecenienia zaréwno w okresie
czterdziestolecia prowadzonego Zaktadu Wychowania Estetycznego (1967-
2007) jak i w organizowaniu w ramach Komitetu Prognoz Polska 2000 Plus
PAN cyklu konferencji naukowych. Przejety Zaklad przez dr hab. Krystyne
Pankowska przez 10 lat kontynuowat dotychczasowg dziatalnos¢ profesor I.
Wojnari dla uczenia Jej jubileuszu 50- lecia pracy zorganizowal ogélnopolska
konferencje. Specjalny numer Kwartalnika Pedagogicznego 2011 r. zdecydo-
wang wiekszo$¢ tekstow poswiecit temu wydarzeniu. Natomiast mniejsza
objetosciowo druga czes¢ ma charakter informacyjny o zmianie profilu
obecnego zakladu prof. K. Pankowskiej, ktory jako ,,Zaklad Edukacji Este-
tycznej i Studidw nad Kulturg” stara si¢ sprosta¢ wyzwaniom wspoélczesnosci,
a w tym takze w obszarze edukacji przez sztuke. Zawarto$¢ tego numeru
kwartalnika jest cenna jako material zZrédlowy istotny w aktualnym nurcie
szeroko pojmowanej pedagogiki kultury.

Dalsza préba konstruowania mapy hierarchicznej osrodkéw aka-
demickich moze by¢ mylaca ze wzgledu na fluktuacje pracownikéw propa-
gujacych okreslone orientacje badawcze czy tez czasem ich zmiane. Z tego
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wzgledu bardziej wiarygodne s konkretne poczynania teoretykéw i prakty-
kow edukacji i ich publikacje zamieszczone w bibliografii, cho¢ z pewnoscia
i ta nie bedzie pozbawiona luk.

Rozwazania podsumowujjce - Racjonalne laczenie teorii i praktyki
warunkiem efektywnej edukacji i dalszego rozwoju humanistyczno-an-
tropologicznego nurtu pedagogiki kultury otwartej na zwielokrotniony
»Swiat rzeczywisty” i ,$wiat symboliczny”

Powyzsze sformulowanie traktuje jako podsumowujaca teze. Stusz-
no$¢ bowiem racjonalnego taczenia owych dwu pedagogik (humanistycznej
iantropologicznej) ujmowanych jako jednos¢ teorii i praktyki potwierdzaja
liczne przyklady. Przypomnijmy okres demokracji Peryklesa w Atenach,
ktory zaowocowal eksplozja genialnych osiaggnie¢ we wszystkich dziedzinach
kultury i sztuki oraz pokojem i dobrobytem obywateli. Natomiast zachwia-
nie owych proporcji i zlekcewazenie warto$ci — jak do§wiadczamy obecnie
— prowadzi do skrajnosci, fanatyzmu, populizmu i manipulacji, do aktéw
przemocy, zbrodni i odradzania obtednych ideologii wykluczajacych czesé
spoleczenstwa. Sg liczne formy i metody zniewolenia cztowieka - jego isto-
ty, sfery duchowosci i sensu zycia ksztaltowanych przez idee i wartosci, ale
takze przez jako$¢ jego istnienia: egzystencje uwarunkowang ekonomicznie,
spolecznie i politycznie. Dlatego tez nalezy unika¢ przeciwstawiania sobie
dwoistosci idealow i pedagogiki zycia, a takze jednostronnego, fanatycznego
ich realizowania. Konieczne jest natomiast racjonalne ich faczenie w ksztal-
towaniu coraz pelniejszej ludzkiej istoty. I tak traktowana owa dwoisto$¢
(dwubiegunowos¢) odnotowana wczesniej jest postulowana jako zasadna
w analizie ludzkiej egzystencji.

Szybko zmieniajacy si¢ $wiat rzeczywisty (pedagogika zycia) i $wiat
symboliczny (pedagogika ideatéw) w czasach najnowszych wyszly poza owa
dwoistos¢, zostaty wzbogacone o nowe kategorie i elementy. Staly si¢ dzieki
temu wielorakie w bogatej réznorodnosci. I ta wielorakos$¢ zostaje przyjeta
bez wigkszych oporéw gtéwnie przez praktykow, ktérzy koncentrujg sie na
dydaktyce wybierajac selektywnie z teorii to, co uwazajg za przydatne w na-
uczaniu i ksztaltowaniu osobowosci wychowankéw. Cechuje ich swoisty
eklektyzm w doborze wartosci, idei, Srodkow, form oraz metod ich realizacji.
Podobne motywy przys$wiecaja badaczom i teoretykom, ktérzy jednorodne
teorie wzbogacajg o nowe dyscypliny.

Nie bez racji postuluje si¢ interdyscyplinarno$¢ badan i tworzenie
nowych teorii pedagogicznych a takze o taczenie bliskich teorii w jeden nurt,
jak np.: pedagogika antyautorytarna, pedagogika humanistyczna, pedagogika
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krytyczna, pedagogika ponowoczesna, itp. Dzigki temu unikamy nadmiaru
tekstow, nierzadko wtérnych i stabych merytorycznie uzyskujac synteze
w miare istotnych wspdlnotowych cech subdyscyplin (teorii)."

Szczegdlnie otwarty na tego typu charakter wielorakiej wspdlnotowe;j
edukacji jest humanistyczno-antropologiczny nurt pedagogiki kultury. Poza
wieloma omoéwionymi tu bliskimi mu nurtami wskazemy jeszcze tylko
na jeden najnowszy — pedagogike sztuki. Aczkolwiek sztuka od zarania
dziejow zajmowala poczesne miejsce w kulturze i edukacji, a w tym w nur-
cie Nowego Wychowania oraz w pedagogice kultury, rozpatrywana jako
wychowanie estetyczne czy tez wychowanie przez sztuke i do sztuki, to
w polowie 2020 r. zostala wyodrebniona przez Komitet Nauk Pedagogicznych
PAN jako odrebna dyscyplina pedagogiczna. Obok dotychczasowej sekcji
(poprzednio Zaktadu) Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej
powotano Sekcje Pedagogiki Sztuki, ktéra tworzy dopiero program eduka-
cyjny, stad pozostaje uzasadnienie jej powolania, wymuszonego w duzym
stopniu ambiwalentnym j traktowaniem sztuki i tworczosci. Coraz czesciej
bowiem twdrczos¢ jest okreslana jako kreacja czy nawet innowacja a sztuka
utozsamiana z osigganiem kompetencji, mistrzostwa we wszystkich obsza-
rach aktywnosci ludzkiej, w tym przede wszystkim w rozwoju gospodarki
opartej na wiedzy i technologii, co podkreslono w ogloszonym przez Unie
Europejska 2009 r. Rokiem Kreatywnosci i Innowacji.

W konsekwencji rozszerzenia pojecia sztuki nastgpito obnizenie jej
rangi, zapoczatkowane wczesniej przez proroka popartu Andy Warhola do
tematyki zZycia codziennego. Stanowito to przelom w traktowaniu twoérczosci
artystycznej i swoistg degradacje sztuki (np. sztuka uwodzenia, sztuka mifo-
$ci - rozumiana jako seks ). Dlatego tez nie tylko ,,sztuki piekne” wymagaja
swoistej obrony - propagowania ich osiagnie¢, ale i wyniki badan dotyczace
osobowosci tworczej oraz idei edukacji do tworczosci. Ten ostatni krag obfi-
tuje w r6znorodne pomysly, alternatywne koncepcje, treningi uprawniajace
proces myslenia niedyrektywnego, preferujacego wolnos¢.

W obecnym okresie sztuka analogicznie jak kultura oznacza wielo-
rakos¢ charakterystycznych cech, form i pozioméw - tak zwanej wysokiej
i niskiej- popularnej jako calo$¢ w jej ré6znorodnosci. Doswiadczamy triumfu
techniki przy bezkrytycznemu podporzadkowanie wszystkich form zycia
technice i technologii przy jednoczesnym braku §wiadomosci, ze sg one

1 Patrz: M. Nowak, Pedagogiczny profil nauk o wychowaniu, Wydawnictwo KUL,
Lublin 2012; PWN Leksykon Pedagogika, B. Milerski, B. Sliwerski (red.), Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2000 i 2019.
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dobrodziejstwem, ale i zagrozeniem, czego przykladem sg zmiany klimatu.
Tu skoncentrujemy sie na pozytywach, jak poszerzenie granic ludzkiego
poznania i polepszenie jakosci zycia.

Dzieki najnowszej technologii tworczo$¢ artystyczna staje sie produk-
cja — przemystem kultury obliczonym na masowego odbiorce, ale i uwzgled-
niajacego wymogi poszczegdlnych nowych mediow elektronicznych. Dawne
dzieta sztuki po odpowiedniej obrébce jako przystepne trafiaja do masowego
konsumenta. I dlatego tez Mozarta zmienia si¢ nie tylko tam gdzie bylby za
trudny, ale i tam gdzie prosciej harmonizuje z melodiag".

Technologie stuzg ksztaltowaniu innego obrazu cielesnosci. Literatura,
sztuki plastyczne a takze audiowizualne dostarczajg licznych przyktadow
dekomponowania i dezintegrowania postaci.

Ewidentny postep technologiczny wplynal na podniesienie jakosci
utworu - zaré6wno poszczegolnych tworzyw: obrazéw, stowa, dzwieku, mu-
zyki, jak rodzajow i gatunkéw tworczosci, a takze sposobu produkeji — w tym
montazu i jego funkcji. Stad obdarzony inwencja tworcza meloman moze
stworzy¢ profesjonalng orkiestre bez angazowania jakiegokolwiek muzyka.
W cyfrowym zapisie, tworzeniu i odtwarzaniu muzyki wykorzystywana jest
komputerowa muzyczna inteligencja oceniajaca utwory pod katem przewi-
dywanych przyszltych przebojéw. Podobnie jest w innych dziecinach twor-
czosci. W plastyce znane s3 komputerowe techniki kopiowania obrazoéw,
projektowania, dobierania barw i naktadania koloréw, itp. Uznaniem cieszy
sie grafika komputerowa, ktéra nabywaja nierzadko takze uznani twércy®.

Sadzeg, ze jest to juz wystarczajace uzasadnienie stusznosci wyodrebnie-
nia nowej subdyscypliny - pedagogiki sztuki. Zaistniale bowiem i dokonujace
sie zmiany w bogatym obszarze sztuk przerastaja mozliwosci badawczego
ogarniecia ich w tradycyjnie pojmowanych wychowaniu estetycznym, a takze
jako istotnej dziedziny twérczosci w ramach pedagogiki kultury i co za tym
idzie Sekcji Pedagogiki Kultury i Edukacji Miedzykulturowej. Jednocze-
$nie dotychczasowe pozytywne doswiadczenie wspolnotowego dzialania ze
wzgledu na oczywistg przynaleznos¢ sztuki do kultury i sama metodologie
pozwala zaklada¢ dalsza Scista synergie pedagogiki sztuki z pedagogika
kultury w dopracowaniu sie efektywnych form ich rozwoju przez racjo-
nalne I3czenie teorii z praktyka i skuteczne oddzialywanie na odbiorcéw
w ich edukacji i ksztaltowaniu gteboko humanistycznej pelnej osobowosci.

' M. Horkheimer i T. W. Adorno, Dialektyka oswiecenia, Warszawa 1994, s. 145.
2 J. Gajda, Wspélczesne pojmowanie tworczosci i sztuki, w: K. Pankowska (red.),
Sztuka i wychowanie, Wydawnictwo Akademickie Z.ak, Warszawa 2010, s. 83-101.
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Czlowieka zyjacego w okreslonych realiach, ktory realizuje swoje powotanie
orientujgc si¢ na wartosci dotyczace istoty i istnienia czlowieka, a zatem
wartosci utylitarnych i duchowych, zgodnie z zalozeniami humanistyczno
-antropologicznego nurtu pedagogiki kultury, nurtu otwartego na wyzwania
edukacyjne planety Ziemi.
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Cultural pedagogy and it’s development
on the threshold of 3rd decade of 21st century in Poland

This paper - as stated in the title — covers theory, research and practice
of cultural pedagogy in Poland, especially at the beginning of 3rd decade of
21st century. It consists of 2 parts concerning the following issues:

1. History until the end of 20th century

o Tradition, origin, subject and philosophical assumptions

« Cultural pedagogy in the interwar period in Poland

o  Cultural pedagogy as a humanistic pedagogy after 2nd World War

2. Return of cultural pedagogy after 1995 and it’s further development

« Cultural pedagogy, it's humanistic-anthropological character

« Important publications and academic centers which popularize

cultural pedagogy

e Summary

Connecting theory and practice is a requirement for effective edu-
cation and development of humanistic-anthropological cultural pedagogy
which is open to ,real world” and ,,symbolic world”. The last statement,
justified in the Summary, is the main thesis of this paper.

Keywords: cultural pedagogy, reconstruction of humanities, humanistic and
anthropological cultural pedagogy, art pedagogy, open pedagogy.

Pedagogika kultury i jej rozwdj
u progu trzeciej dekady XXI wieku w Polsce

Artykul - jak wynika z tytulu i tresci - ma charakter przegladowy
teorii, badan i praktyki w obszarze pedagogiki kultury w Polsce, gtéwnie
u progu trzeciej dekady XXI wieku. Dla uzasadnienia jej statusu naukowego
i ciagtosci rozwoju od jej zakorzenienia zdecydowano sie na dwuczesciowa
strukture, skoncentrowang na nastepujacych zagadnieniach:

1. Rys historyczny i zmienne losy do konca XX wieku
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« Tradycja, wspodlczesny rodowdd, przedmiot i zalozenia filo-
zoficzne
» Pedagogika kultury w Polsce dwudziestolecia miedzywojennego
« Pedagogika kultury jako pedagogika humanistyczna po II
wojnie §wiatowej w Polsce
2. Powr6t do pedagogiki kultury w Polsce po 1995r i dalsze drogi
rozwoju
o Pedagogika kultury i jej humanistyczno-antropologiczny cha-
rakter
o Znaczace publikacje zwarte i osrodki akademickie wyrézniajace
sie w propagowaniu pedagogiki kultury réznie pojmowanej
« Rozwazania koncowe.
Racjonalne faczenie teorii i praktyki warunkiem efektywnej edukacji
i dalszego rozwoju humanistyczno-antropologicznej pedagogiki kultury
otwartej na zwielokrotniony ,,$wiat rzeczywisty” i ,,$wiat symboliczny.
Ten podtytul, uzasadniony w rozwazaniach podsumowujacych , na-
lezy traktowac jako gléwna teze artykutu

Stowa kluczowe: pedagogika kultury, przebudowa nauk humanistycznych,

humanistyczno-antropologiczna pedagogika kultury, pedagogika otwarta,
pedagogika sztuki.
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