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Children of the Empire. The shaping of English identity, 1890-1914

Abstract. Britain was an imperial power in the quarter-century before the outbreak of World
War. Leaders expressed a sense of moral responsibility for ensuring competent and just rule
for the nations of the Empire. At the same time, the fulfillment of this duty was a justification
for the exercise of power itself, understood in ethical terms, and involved the preparation of
a citizen of the Empire, both educated and shaped by universally accessible school education.
The teaching of history, linked to the formation of the identity of the model citizen, has been
subordinated to this preparation. The current article is an attempt at indicating the presence

and purpose of historical threads in materials intended for the initial learning of reading.
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Wprowadzenie

Brytyjska epoka wiktorianska byta czasem dramatycznych zmian.
Rewolucja przemyslowa przetworzyla, a nawet mocniej — przeorata tkanke
spoleczenstwa: spoteczng i gospodarczg. W wymiarze spotecznym Brytyj-
czycy przede wszystkim zostali skonfrontowani z nowymi teoriami, ktére
kwestionowaly poglady religijne, to jest przekonania, ktdre wydawaly sie
odwieczne. Po drugie, Wyspy Brytyjskie wykonywaly ogromng prace za-
mierzonego, $wiadomego wytwarzania tozsamos$ci narodowej. Po trzecie,
istnienie Imperium Brytyjskiego sprawilo, ze imperializm stal si¢ takim
czynnikiem Zycia codziennego, ktérego nie mozna ignorowac. Zmiany w tych
trzech wymiarach, nakladajace si¢ na siebie, staly si¢ widoczne w ostatniej
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dekadzie panowania Wiktorii Hanowerskiej, od 1890 roku i w czasie p6z-
niejszym, po wybuch wojny swiatowej. Te lata wyznaczaja umowne ramy
artykulu. Historycy, zwlaszcza po ukazaniu si¢ w 1978 roku ,,Orientalizmu”
(Said, 2003), zwracaja uwage na to, ze pisanie historii brytyjskiej metropolii
jest w wielu sprawach oderwane od kulturalnej historii Imperium (dobitny
przyklad wspoétczesny: Bell, 2007, s. 1-30). Artykut jest probg odpowiedzi -
w podstawowym zalozeniu opowiada si¢ za ideologicznym istnieniem takich
mechanizméw w systemie edukacji, ktore tworzyly idealnego obywatela
brytyjskiego w kontek$cie imperialnym.

Model obywatela Imperium

Termin ,,obywatel Imperium” jest uzywany w tym kontekscie do okre-
$lenia takiego idealnego obywatela brytyjskiego, ktdry istnial w potaczeniu
z kulturg imperialng (Karatani, 2002, s. 39-71). Taka idealna tozsamos¢ byta
zbudowana z przekonan oraz oczekiwan w kilku kategoriach: moralnosci,
fizycznosci, plci, tozsamosci narodowej i rasy. Dzieci nie byly odizolowane
od tych idealnych przekonan, przeciwnie byty przedmiotem $wiadomego
formowania. Ideal ,,obywatela Imperium” mozna prébowaé odtwarzaé na
podstawie wielu zrédet kulturalnych, pierwotnych. Artykul ogranicza si¢ do
zwiezlego wskazania jednego ich rodzaju, wyborow tekstéw historycznych,
przeznaczonych do nauki czytania. Innym materiatem, z ktérego mozna
bytoby wypreparowac ten ideal bytaby literatura przeznaczona dla dzieci.
Podjeta w tekscie wstepna proba analizy w zamierzony sposdb odnosi si¢ do
obowigzkowych i bezplatnych szkdt podstawowych (elemantary schools).
Przedmiotem nie jest brytyjskie elitarne szkolnictwo $rednie, ktérego pro-
blemy byty i s3 tematem osobnych, rozbudowanych opracowan (Gromkow-
ska-Melosik, 2015, s. 227-249).

Wskazane przekonania przyczynily si¢ do stworzenia idealnego,
wlasciwego, a tym samym nadrzednego, modelu obywatela brytyjskiego,
zyjacego w angielskiej metropolii. W metropolii, poniewaz ten nadrzedny
model zostal wykorzystany jako uzasadnienie dla stworzenia hierarchicznej
relacji miedzy Brytyjczykami a innymi kulturami. W ten sposéb zlaczenie
tozsamosci narodowej i rasy wytworzylo poczucie wyzszosci kulturowej. To
sprzyjalo z jednej strony wierze w misje¢ cywilizacyjna, z drugiej — otwartemu,
wprost wyrazanemu rasizmowi.

Ta sprawa jest bardziej zlozona, nie sprowadza si¢ tylko do nega-
tywnego obrazu innych kultur. Chodzi w niej o danie dowodu i uzasadnie-
nie imperializmu i umieszczenia kultury brytyjskiej na szczycie hierarchii
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rasowej. W 1872 roku w Crystal Palace Benjamin Disraeli, wkroétce pdzniej
premier, moéwik:

Kwestia jest niemata. Idzie o to, czy (...) bedziecie wielkim krajem -
krajem imperialnym - krajem, w ktérym wasi synowie, kiedy osiagna
wladze, osiagng najwyzsze miejsca — zyskaja nie tylko uznanie swoich
rodakow, ale beda budzi¢ szacunek calego $wiata...!

Dzialajac zgodnie z takim nastawieniem, Brytyjczycy mogli by¢ prze-
$wiadczeni, ze beda w stanie osiggnac to, czego trafnym polskojezycznym
odpowiednikiem mogloby by¢ prawdopodobnie ,,zapewnienie sobie rzagdu
dusz”.

Kiedy mowi sie o epoce wiktorianskiej, w gre wchodzi okres panowa-
nia krélowej Wiktorii (1837-1901), ale z punktu widzenie sprawy imperiali-
zmu, uzasadnione jest przedtuzenie tego czasu przez epoke edwardianska
(1901-1910) az do wybuchu pierwszej wojny swiatowej, czyli do momentu
zniszczenia ideologicznego idealu obywatela imperium. W tym przedtu-
zonym czasie tozsamos$¢ imperialna stopniowo stawala si¢ coraz wiekszg
czgécig tozsamosci brytyjskiej, w miare jak ,narod angielski” angazowal
sie coraz bardziej poza metropolia. I znéw, w szczegdlnosci dzieci byty wy-
stawione na kontakt z tg imperialng tozsamoscig w pierwszym rzedzie - to
znaczy formowane do postrzegania samych siebie jako obywateli Imperium,
przez rodzing, szkole i organizacje mlodziezowe — przede wszystkim dwie,
masowe: zenska Girls’ Friendly Society (Harrison, 1973, s. 107-138) i meski
odpowiednik - YMCA (Watson i in., 2005, s. 7-21).

Uzycie terminu ,,obywatel Imperium” jest w tym artykule zamierzone.
Sam termin ,,obywatel” jest zwykle uzywany po to, aby podkresli¢, ze w gre
wchodzi wymiar praw i obowigzkéw politycznych. To jest aspekt, ktdry nie
wydaje si¢ pasowaé do kontekstu dziewig¢tnastowiecznego spoleczenstwa
brytyjskiego, z pewnoscig w odniesieniu do kobiet. Ale z drugiej strony
termin ,,obywatel” wskazuje na akceptacje pewnej tozsamosci, uznanie,
ze jest si¢ czescig pewnej grupy (M. Smith, 2002, s. 89-105). To jest aspekt
terminu, ktdry uzasadnia jego uzycie, przed innymi wchodzacymi w gre,
takimi jak ,poddany” albo ,,stuga”. To bylyby pojecia, ktore implikowalyby

' ,The issue is not a mean one. It is whether (...) you will be a great country, - an

Imperial country - a country where your sons, when they rise, rise to paramount positions,
and obtain not merely the esteem of their countrymen, but command the respect of the
world..” (Thomas Edward Kebbel, 1882, s. 534). Ten oraz kolejne cytaty wyrdznione w tekscie
w tlumaczeniu autora.
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podporzadkowanie i to, Ze kto$ lub co$ istnieje wyzej, w hierarchii. A ideal
imperialny to taki, w ktérym brytyjska tozsamos¢ jest wyniesiona na szczyt
spoteczenstwa w ogole — ludzkiego. Dlatego uzycie terminu ,,obywatel Im-
perium” jest trafnym sposobem myslenia o tozsamosci, zwlaszcza ze idzie
o ideal, do ktérego powinni dazy¢ wszyscy obywatele. Lub jeszcze inaczej:
Przestrzegajac roznych elementow ideatu ,,obywatela Imperium’, obywatel
stawal sie ,w pelni” brytyjski. Dlatego to, czy indywidualny czlowiek miat
pelne prawa polityczne, byto mniej wazne niz uzyskanie dost¢epu do tego,
co okreslano jako bycie ,,brytyjskim” w dziewietnastym i na poczatku dwu-
dziestego wieku. Kiedy uzywam terminu ,,dzieci Imperium” mam na mysli
takg formule, ktéra odnosi si¢ do obywatela ,,w zamierzeniu”.

Historia a tozsamos¢

Wspolczesne brytyjskie badania nad zaleznoscig miedzy polityka
nauczania historii a mechanizmami ksztaltowania tozsamosci narodowej
(np. Trust, 2004) wskazuja na to, ze idea centralnie kontrolowanego progra-
mu nauczania jest wysoce kontrowersyjna. Uczenie historii jest momentem
kontrowersyjnym, poniewaz jest postrzegane jako kanal przekazywania
okreslonej przez panstwo tozsamos$ci narodowej. W miejscu i w czasie,
ktérych dotyczy artykul, historia stala si¢, prawdopodobnie po raz pierw-
szy, przedmiotem masowej konsumpcji szkolnej, i to podporzadkowane;j
pragmatycznym potrzebom panstwa-imperium. Jesliby skorzystac z Bene-
dicta Andersona koncepcji wspdlnoty wyobrazonej (Benedict Anderson,
2007), to gléwna regula tej konsumpcji bylo to, ze historia Brytanii byta
rasowo ekskluzywna.

Historia stala si¢ stopniowo dziedzing obowigzkowg (dziedzing, nie
osobnym przedmiotem) w szkotach podstawowych (elementary schools)
dla tych dzieci, ktore nie uczyty si¢ w szkotach wcale przed wprowadzeniem
Education Acts z 1902 roku, ktére ustanawialy obowigzkowg i bezptatng
powszechng edukacje szkolng (UK Parliament, b. d.). Miedzy 1890 a 1903
rokiem liczba oddzialéw szkolnych, ktore prowadzily zajecia z historii, jako
wydzielonego przedmiotu, wzrosta z 414 do ponad 23 tysiecy. Historia byta
wydzielonym przedmiotem od 1902 roku. Przed tg datg osobne lekcje tego
przedmiotu byly bardzo rzadkie. Mimo braku osobnego przedmiotu przed
rokiem 1902, uczenie historii byto bardzo rozwiniete przed tg datg — ucze-
nie historii rozumiane jako pomoc w zwigkszeniu poczucia przynaleznos$ci
narodowej, w realizacji lekcji moralnosci i obywatelskos$ci. Ponadto, zakres
nauczania byl bardzo znaczny. (Armytage, 1982, s. 183-194)
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Historia uczenia historii w okresie, ktérego dotyczy artykul, zostata
bardzo starannie udokumentowana (Ahier, 1988). Mozna jednak zaryzyko-
wac teze, ze jest to udokumentowanie w falszywym kontekscie: Lekcje historii
i uczenie historii byly dwoma réznymi problemami. Analiza koncentruje si¢
na lekcjach historii w formie zrekonstruowanej przez badania nad podrecz-
nikami do nauki historii. Natomiast odrebng sprawg bylto uczenie historii,
przez bardzo rozpowszechnione wykorzystanie tematéw w lekcjach czytania,
w podrecznikach do nauki czytania.

Na takie zbiory tekstow sktada sie kilka elementéw-motywow: Zawar-
tos¢ jest zazwyczaj wasko zwigzana z Anglig; Celtowie, jesli pojawiajg sig, to
jako buntownicy przeciw legalnej wladzy; obszary poza Brytanig stajg sie
interesujace dopiero wtedy, gdy sa cz¢sciami Imperium; obcy sg sprzymie-
rzencami, a jesli nie podporzadkowuja sie, zostajg pokonani. Wystepowanie
tych motywdéw ma uzasadnienie. Ewolucja nauczania historii doprowadzita
do powstania anglocentrycznej narracji, opartej na protestantyzmie, pochwa-
tach demokracji parlamentarnej oraz na twierdzeniu, ze Wielka Brytania
byla rasowo doskonalsza. Badania, ktérych celem byla ocena przenikania
w dot dot propagandy imperialnej oraz warto$ci imperialno-nacjonalistycz-
nych wskazaly edukacje w ogdle, a nauczanie historii w szczegdlnosci jako
kluczowe miejsce dla takiego polaczenia (Gardiner, 1990). Inaczej, misja
cywilizacyjna zwigzana z projektem Imperium jest tematem w zbiorach
tekstow do czytania.

Oto dwa wybrane przyklady, z tekstéw wlaczanych do zbioréw czesto:

Kiedy spogladamy na mape $wiata i widzimy, jak szeroko rozpo-
$ciera si¢ czerwien oznaczajaca Imperium Brytyjskie, mozemy czué
sie dumni (...). Nasza rasa posiada ducha kolonialnego, ktorego nie
posiadaja Francuzi, Hiszpanie i Niemcy: Smialo$¢, ktéra niesie mez-
czyzn do odlegltych krain, zawzigto$¢, ktora utrzymuje ich nieztom-
nymi w niedostatku i wobec trudnosci, wtadczego ducha, ktéry daje
im panowanie nad wschodnimi rasami, poczucie sprawiedliwosci,
ktére powstrzymuje ich od naduzywania tego panowania®.

2 ,When we look at a map of the world, and we see how wide is the red that marks

the British Empire, we may feel proud (...). Our race possesses the colonial spirit which
French, Spaniards and Germans do not possess: the daring that takes men into distant lands,
the doggedness that keeps them steadfast in want and difficulties, the masterful spirit that
gives them power of Eastern races, the sense of justice that abuses them from abusing this
power” (Warner, 1899, s. 248-249).

163



Jacek Galewski

W drugim przypadku Arthur Mee, autor ksigzki ,,Little Treasure Is-
land: Her Story and her Glory”, wypowiadal mysl, Ze Brytania jest wyspa
polozong w centrum $wiata:

Do niej nalezy chwalebny $rodek Ziemi (...), ktérego moc byla
zawsze rzecza najcenniejsza. Rolg Brytyjczykéw poza granicami jest
miazdzy¢ ciemiezycieli, wyzwala¢ zniewiolonych, podnosi¢ upadltych
oraz przynosi¢ nows sile i nadzieje milionom ludzi’.

Te opisy byly powielane po to, aby pokaza¢, ze Brytania jest silg nape-
dowg dzialajacg dla dobra $wiata i jest w osi $wiata. Zbiory tekstow przed-
stawialy tak opowies$¢ o narodowej przesztosci, ktéra opowiesé, zgodnie
z Wigowskim mitem historycznym, zaktadata, Ze posiadanie Imperium jest
telos brytyjskiego panstwa (Mayr, 1990, s. 301-309). Celem takiej narracji
bylo wskazanie, ze Imperium i jego sila przemystowa zostaly wyswiecone
z powodu demokratycznych i religijnych tradycji. Tozsamo$¢ narodowa
miala by¢ zakorzeniona w narodowej dumie i w szacunku dla tych, ktérzy
podjeli sie misji narodowej - i odniesli w niej sukces.

Mimo, ze takie szowinistyczne komunikaty byly rozpowszechnione
w wyborach tekstow, metodycy nauczania krytykowali i podreczniki jako
calos¢, iich tres¢. Podrecznik metodyki dla nauczycieli Garlicka sugerowat, ze
nauka historii powinna ,,pomaga¢ w przelamywaniu uprzedzen narodowych,
dajac nam troche¢ wiedzy o innych krajach” (,,help to break away national
prejudice by giving us some knowledge of other countries”, Alfred Hezekiah
Garlick, 1904, s 259) i wyjasnial: ,,Uprzedzenia wobec innych narodéw oraz
nienawis¢ i pogarda sg czesto wynikiem ignorancji (,,Bias against, and hatred
and contempt for other nations, are often the results of ignorance”, Garlick,
1904, s. 259).

Inny podrecznik metodyki podawal precyzyjnie charakterystyke au-
tora dobrego zbioru tekstéw do nauki czytania:

Dobry zbior tekstéw powinien by¢ napisany przez autora, ktdry
jest kompetentny zarazem jako badacz i jako nauczyciel. Zbyt
wiele z tych, ktore s3 w powszechnym uzyciu, to marna pisanina,

> ,[Hersis] the central glory of the earth (...) whose power had been the most precious

thing. [The British role abroad is to crush] the oppressor, release the captive, uplift the fallen,
and bring new strength and hope to the millions of mankind” (Mee, 1920, wstep, nlb).
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nauka z ktoérej rodzi uprzedzenia i falszywe wyobrazenia, albo
nawet prowadzi do zobrzydzenia calego tematu.*

Zbiory tekstow do czytania byly w szkotach powszechnie obecne.
Poniewaz umiejetnosci czytania i pisania byly sztandarowym hastem po-
wszechnej szkoly brytyjskiej, czytanie i sprawdzanie rozumienia stanowity
znaczng cze$¢ porzadku lekeji. Przepisy rozporzadzenia do Educational Code
z 1883 roku wymagaly, aby w kazdej grupie poczynajac od klasy trzeciej byly
uzywane trzy odmienne zbiory tekstow, w tym jeden po$wiecony wylacznie
historii Anglii. Zarazem szkoly zobligowane byty do tego, aby mie¢ tak wiele
egzemplarzy ksigzek, zeby kazdy uczen mial osobny do wtasnej dyspozy-
cji (The Royal Story Book Of English History: For Standard Three, wstep,
nlb). Potwierdzenie stanowig wyniki sprzedazy, to znaczy sprzedaz zbiorow
tekstow przewyzszala kilkakrotnie sprzedaz podrecznikéw do wiasciwe-
go przedmiotu, co odpowiadato proporcjom uczniow: W powszechnych,
nieptatnych szkotach podstawowych uczylo sie ich okolo 90%. Poniewaz
w konsekwencji naklady byly znaczne, wydawnictwa mogty pozwoli¢ sobie
na realizacje cytowanego zalecenia metodyka i zatrudnia¢ autoréow o wyso-
kich kompetencjach akademickich (Stephen Heathorn, 2000, s. 13).

Podsumowanie

Zamierzonym celem zestawienia w tym artykule wybranych przykta-
déw bylo pokazanie, Ze, podobnie jak w przypadku kazdego zrédta, analiza
zbiorow tekstow ma znaczenie uzupelniona o kontekst ich odbiorcow, za-
mierzonych i rzeczywistych. Zbiory oczywiscie przedstawialy ograniczony
zasob informacji. Mozna zarazem by¢ pewnym, ze mialy rézny wplyw, to
znaczy byly w roézny sposob uzywane przez poszczegdlnych nauczycieli.
Wybdr elementéw-motywow trafiajacych do zbioréw tekstéw byl pochodnag
zestawu tre$ci w podrecznikach do historii jako odrebnego przedmiotu, ale
inny byt efekt konicowy w przypadku uczniéw. Zbiory zawieraja materiaty
napisane uproszczonym jezykiem, objasnienia wyrazow i fragmenty do
¢wiczenia wymowy. W sensie technicznym byly tylko wstepnymi pomocami
W nauce czytania ze zrozumieniem.

* A good textbook should be one written by an author who is competent at once as
a scholar and a teacher. Too many of those in common use are mere pieces of hackwork, the
study of which engenders prejudice and false notions even when it does not lead to disgust
with the whole subject” (Welton, 1906, s. 267).
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Zbiezny byl natomiast cel publikacji — to, aby przeszlos¢ stata sie
imperialng historig narodows. Dzieki poznawaniu przesztosci w jednym
czasie z naukg czytania, historia miala zyska¢ autentycznos$¢. Zmierzano
do tego, zeby teksty przekazywaly ideal takiej przeszlosci, do ktdrej autorzy
chcieli, zeby przynalezeli czytelnicy, jako obywatele Imperium Brytyjskiego.
Zalozong istotg tego przekazania wyobrazen autoréw bylo to, aby wyksztal-
cony-uksztaltowany przez szkole obywatel zostal wpisany i odnalaz! si¢
w takiej narracji, w ramach ktorej identyfikowalby si¢ z narodem angielskim
i w przeszlosci, i w terazniejszosci.
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