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Style dzialan edukacyjnych oraz style nauczania na-
uczycieli a doswiadczanie podmiotowosci przez
uczniow w czasie lekcji zdalnych w klasach I-I1I szkoty
podstawowej podczas pandemii COVID-19

Styles of educational activities and teaching styles of teachers
and the experience of subjectivity by students during remote lessons in
grades 1-3 of primary school during the COVID -19 pandemic

Abstract. The aim of the article was to present teachers style of action of
educators and learning styles during online lessons. Results are based on
observations of lessons conducted via the MS Teams during the COVID-19
pandemic. It was established that the dominant style of action of educators
working with students of early childhood education is The instruction style
is a dominant style of surveyed teachers. Most often they send directive
messages to their students. The results were the starting point for answering
the question about the limitations of opportunity to experience students
subjectivity during online lessons.

Keywords: online lesson, style of action of educators, teacher learning styles,
subjectivity.

Wprowadzenie

Pandemia COVID-19 sprawila, ze w marcu 2020 roku nauczyciele
staneli przed wyzwaniem prowadzenia lekcji zdalnych. Jak przebiegaty lek-
cje zdalne? Czy tryb ksztalcenia wplynat na realizacje celéw dydaktycznych
i wychowawczych oraz rezultaty uczniéw? Pytania te stawiajg sobie instytucje,
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jak réwniez, zatroskani o przysztos¢ swoich dzieci, rodzice. Czg$¢ odpowie-
dzi mozemy uzyska¢ dzieki danym pochodzacym z raportéw i projektow
badawczych, ktérych metodologia oparta byta na sondazu diagnostycznym
(mi.n. Raport Edukacja zdalna w czasie pandemii cze$¢ 1, Raport Edukacja
zdalna w czasie pandemii cze¢$¢ 11, Raport Miedzy pandemig COVID-19
a edukacjg przysztosci, Raport Nauczanie zdalne. Jak wyglgda w naszych
domach, ,Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkow spotecznych podczas
epidemii Koronawirusa)

Wobec szerokiego spektrum zagadnien poruszanych w wyzej wymie-
nionych raportach skupilam sie¢ na niektorych. Tych, ktére wydaly mi sig
warte wiekszej uwagi z racji podejmowanych przede mnie w dalszej czgsci
artykutu zagadnien.

Jak nauczyciele oceniali swoje przygotowanie do zadan stawianych
im przez edukacje zdalng? Dzigki badaniom przeprowadzonym przez Pol-
skie Towarzystwo Edukacji Medialnej, Fundacje Dbam o M¢j Zasieg oraz
Fundacj¢ Orange Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw spotecznych
podczas epidemii koronawirusa, wiemy ze na poczatku trwania pandemii 45%
nauczycieli czulo si¢ przygotowanym jedynie w stopniu matym lub umiarko-
wanym do edukacji zdalnej. Jednak juz pod koniec roku szkolnego 2019/2020
az 90% nauczycieli ocenilo swoje kompetencje do prowadzenia zaje¢ w tym
trybie jako ,,dobre” lub ,,bardzo dobre”. Blisko 90% nauczycieli przyznato,
ze musiato poswigci¢ wiecej czasu na przygotowanie si¢ do lekcji w trybie
zdalnym niz w stacjonarnym (Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkéw
spolecznych podczas epidemii koronawirusa). Konieczno$¢ prowadzenia za-
je¢ on-line mobilizowata nauczycieli do podnoszenia swoich kompetencji
cyfrowych. Niektorzy uczyli sie samodzielnie, inni mogli liczy¢ na wsparcie
wspolpracownikéw i dyrekeji (w tym kursy organizowane w szkole). Wielu
nauczycieli poszerzalo tez swoja wiedze i szukalo nowych materialéow i in-
spiracji w Internecie (Edukacja zdalna w czasie pandemii. Edycja II).

Co sprawialo trudno$¢ nauczycielom w prowadzeniu edukacji zdalnej?
Wedlug raportu Edukacja zdalna w czasie pandemii Edycja 1 przeprowadzonego
w kwietniu 2020 roku wigkszos$¢ nauczycieli wskazywato na czasochfonnosé
procesu, braki sprzetowe, stabe facze internetowe, réznice poziomu miedzy
uczniami, organizacje przestrzeni w domu, trudnosci w porozumieniu z dy-
rekcja i nauczycielami, ograniczony kontakt z rodzicami. Po p6t roku edukacji
zdalnej inne problemy wybily si¢ na pierwszy plan. Wprawdzie badani na-
uczyciele w dalszym ciggu podkreslali: czasochlonno$¢ calego procesu, braki
sprzetowe oraz réznice w poziomie wiedzy pomiedzy uczniami, jednak czesciej
wskazywali na stres i zmeczenie uczniéw, stres nauczycieli, problem z obstuga
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narzedzi przez uczniéw oraz problem w pracy zdalnej uczniéw z orzeczeniami
(Edukacja zdalna w czasie pandemii. Edycja II).

Uczestniczacy w badaniu nauczyciele edukacji wezesnoszkolnej wska-
zywali, ze warunkiem efektywnego uczestniczenia dzieci z klas poczatkowych
w edukacji zdalnej bylo zaangazowanie rodzicéw. Ich pomoc byta konieczna
w obstudze sprzetu oraz na etapie wykonywania prac domowych przez
uczniow (Edukacja zdalna w czasie pandemii Edycja I).

Dostepne wyniki badan przynosza takze wiedzg¢ na temat stosowa-
nych przez nauczycieli metod pracy z uczniem. Wedtug badania Nauczanie
zdalne. Jak wyglgda w naszych domach, przeprowadzonego wsrod 20 tysiecy
rodzicéw poprzez portal LIBRUS (dziennik elektroniczny), podczas lekeji
online przewazaly metody podajace. Wedlug rodzicéw wigkszos¢ nauczy-
cieli (85% ankietowanych) przesylata zakres materialu z podrecznika i ¢wi-
czen do samodzielnego zrealizowania przez dziecko. Wielu rodzicow (65%)
wskazywalo, iz dzieci otrzymywaly filmy edukacyjne na ogélnodostepnych
platformach do ogladania w domu. Jedynie 38% potwierdzato wykorzystanie
przez nauczycieli aplikacji do prowadzenia lekcji na Zywo (online). Wyniki te
obrazuja realia funkcjonowania szkoty na poczatku pandemii (stan na kwie-
cien 2020 — miesiac po zamkniegciu szkét). Dane, ktére przywotam kolejno
pochodzg z badan przeprowadzonych na przetomie maja i czerwca 2020.
Potowa badanych uczniéw ocenita lekcje online jako mniej interesujace niz
lekcje prowadzone tradycyjnie. Podczas edukacji zdalnej zaobserwowano
dwukrotny wzrost czestotliwosci korzystania przez nauczycieli ,,co najmnie;j
czesto” z metody aktywizujacej — quiz online. Prawie dwukrotnie zmalata
réwniez liczba nauczycieli, ktérzy dyktowali notatki podczas lekcji. Nie
zaobserwowano istotnych réznic w prezentowaniu prezentacji multimedial-
nych przed i w trakcie trwania pandemii. Prawie 30% badanych uczniéw
przyznalo, ze nie mogto skoncentrowac¢ si¢ na tym, co méwil nauczyciel,
mieli tez trudnosci ze rozumieniem nowo przekazywanej wiedzy. Co piaty
uczen nie potrafit wykonywac na czas zadan zadawanych przez nauczyciela
podczas trwania lekcji online (Zdalne nauczanie a adaptacja do warunkow
spolecznych podczas epidemii koronawirusa,).

Wyniki raportu drugiej edycji raportu Edukacja zdalna w czasie pande-
mii wskazuja, ze 68% nauczycieli podczas pracy online wykorzystywalo 6 lub
wigcej aplikacji do pracy zdalnej. Narzedzia te podzielono na nastepujace
kategorie: stuzace do prowadzenia lekcji online, stuzace biezagcemu kontak-
towi z uczniami, stuzace przesylaniu prac domowych, stuzace ocenianiu
i sprawdzianom, stuzace urozmaicaniu lekeji, ciekawej prezentacji materiatu,
przekazywaniu materiatu.
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Wedtug badan przeprowadzonych przez Sylwig Jaskulska oraz Barbare
Jankowiak (2020) dotyczacych postaw nauczycieli wobec ksztalcenia na
odlegtos¢ w czasie pandemii COVID-19, badani byli przekonani, ze mozna
realizowac w czasie ksztalcenia zdalnego podstawe programowa, natomiast
poddawali w watpliwo$¢ mozliwos¢ spelniania funkcji wychowawczych oraz
opiekunczych szkoty.

Dostepne wyniki badan naukowych nie przedstawiaja w pelni zlo-
zonosci problematyki edukacji zdalnej. Paradygmat badan ilosciowych nie
dal mozliwosci poglebionych analiz i ocen przebiegu lekcji zdalnej. Niewiele
tez wiemy z badan o przebiegu edukacji prowadzonej on-line w klasach
poczatkowych. Dlatego tematem mojego artykulu uczynitam lekcje zdalng
w klasach I-1II szkoly podstawowe;.

W niniejszym tekscie spojrze na lekcje zdalng przez lupe takich poje¢
jak styl dziatan edukacyjnych nauczyciela oraz styl nauczania nauczyciela.
Wymienione mojg swoje zrédlo w koncepcjach, ktére zaprezentuje w pierw-
szej cze$ci mojego artykutu.

Dzialania nauczyciela podczas lekeji (niezaleznie od tego, czy mo-
wimy o lekcji zdalnej czy prowadzonej w trybie stacjonarnym) powinny
stwarza¢ dziecku okazje doswiadczania w obszarach: relacji spotecznych,
relacji dziecka z kulturg oraz z samym sobg. Sa one punktem wyjscia do
rozwoju podmiotowosci ucznia (Batachowicz, 2009, s. 163). Wyréznia si¢
wewnetrzne oraz zewnetrzne zrodta podmiotowosci ucznia. Te wewnetrzne
obejmujg osobiste dazenia ucznia do ideatéw, ktore wynikajg z wlasnego
postrzegania $wiata oraz obrazu samego siebie. Do zewnetrznych naleza
szkota jako instytucja i nauczyciele. Dzialania nauczycieli, mieszczace sig
w granicach, ktére wyznacza instytucja szkoly moga przyczyni¢ do prze-
zywania przez uczniow poczucia wlasnej podmiotowosci lub je ograniczac
(Malinowska 2008, s. 48). Podmiotowo$¢ ucznia jest postulowanym celem
dzialalnosci szkoty oraz norma wychowawczego jej funkcjonowania (Gto-
wala, 2016, s. 140). Jest postrzegana jako podstawowa kategoria okreslajaca
jakos¢ edukacji:

Jesli podmiotowo$¢ rozpatruje si¢ w kategoriach celu, to jedno-
cze$nie umieszcza w obszarze kompetencji kluczowych, obok takich
kompetencji wspdlczesnego cztowieka, jak czytanie ze zrozumieniem,
my$lenie matematyczne, kompetencje informatyczne, kompeten-
cje w zakresie jezykéw obcych, kompetencje ,,miedzyprzedmioto-
we’, traktujac podmiotowo$¢ jako kompetencje osobiste i spoleczne
(Glowala, 2016, s. 141).

172



Style dziatan edukacyjnych oraz style nauczania nauczycieli...

Ksztaltowanie orientacji podmiotowej jako zadanie dydaktyczno-wy-
chowawcze jest procesem zlozonym i dtugotrwalym (Wolter, 2009, s. 56).
Uczen doswiadcza podmiotowosci, gdy moze podejmowac dzialania z wta-
snej woli i checi, ma wplyw na sposéb ich wykonania, wybiera partneréw
do wspolnej pracy i ma mozliwos¢ wspétkontrolowania i wspoéloceniania
efektow pracy wlasnej i kolegow (Glowala, 2016, s. 141).

Style dzialan edukacyjnych nauczyciela’

Przyjmujac za podstawe teori¢ spoleczno-kulturowo-aktywistyczna
Jozeta Batachowicz stworzyla termin ,,styl dzialan edukacyjnych nauczyciela”
Ma on szersze pole znaczeniowe niz stosowane w dydaktyce pojecia stylu
nauczania, czy stylu kierowania. Autorka proponuje nastepujaca definicje
stylu dzialan edukacyjnych: jest to ,wzglednie staly sposéb formutowania
przez nauczyciela zadan, swoich oczekiwan wobec ucznidéw i sposoby ich
egzekwowania (w tym kontroli i oceny formulowanych oczekiwan), sposoby
komunikowania si¢ z uczniami, projektowania ich aktywnosci i kierowania
nig, zarzadzania czasem i rytmem pracy uczniéw oraz interakcjami rowie-
$niczymi (Balachowicz, 2009, s. 159). Definicja ta byla punktem wyjscia
do wyodrebnienia czterech podstawowych styléw dzialan edukacyjnych
nauczyciela: instrukcyjnego, czesciowej aktywizacji, negocjacyjnego oraz de-
legujacego. Kryterium podzialu byly formy interakcji dziecka z kulturg oraz
sposoby kierowania dziataniem dziecka (przez nauczyciela - zewnetrzne, czy
tez przez samego ucznia - wewnetrzne). Ponizej przedstawie charakterystyke
wymienionych stylow.

Styl instrukcyjny jest konsekwencja przyjecia przez nauczyciela bier-
nej koncepcji dziecka, ktére nie ma dostatecznych kompetencji, aby mo-
glo kierowa¢ wlasng aktywnoscia, czy tez zarzadza¢ swoim czasem pracy.
W zwiazku z powyzszym:

» Nauczyciel jest osobg dominujacg w klasie i posiada on funkcje

kierownicza

+ Nauczyciel postrzega uczniéw jako grupe, nie jako jednostki,

ktére moga miec rézne potrzeby w kontekscie przekazywanych
przez niego tresci,

« Dominuje nauczanie frontalne, podajace

' Poniewaz moim zamyslem bylo okreslenie doswiadczania podmiotowosci uczniéw

w czasie edukacji zdalnej wybralam koncepcje styléw dziatan edukacyjnych, w ktérej to Jozefa
Batachowicz odnosi dzialania nauczyciela do kategorii podmiotowosci.
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« Nauczyciel narzuca tempo pracy oraz wymaga od kazdego takiej
samej wiedzy,

« Nauczyciel nie réznicuje tresci, wymaga, aby wszyscy uczniowie
koncentrowali si¢ na tych samych;

»  Nauczyciel nie oczekuje od uczniéw kreatywnosci, lecz przejmuje
calg inicjatywe kierowania klasg i narzuca swoje pomysty,

« Udziela doktadnych instrukcji wykonania zadan, zgodnie z przy-
jetym wzorem,

« Kontroluje to, co dzieje si¢ w klasie i ocenia uczniéw,

o Nauczyciel w relacjach z uczniem, nie wspiera go, a dialog jest
jednostronny, oznacza to, ze nauczyciel wie lepiej i nalezy go
stucha¢ (Batachowicz, 2009, s. 159-171).

Kierujac si¢ w swej pracy stylem cze$ciowej aktywizacji nauczyciel
dopuszcza, ze uczen potrafi czgsciowo regulowaé swoja aktywnos¢, lecz
ciggle wymaga kontroli nauczyciela. Dlatego:

« Nad aktywno$cig ucznia czuwa nauczyciel i to on decyduje, w ja-

kim stopniu uczen moze kierowac swoja aktywnoscia,

o Uczen jest warunkowo dopuszczany do kierowania swoja ak-
tywnoscia, jesli nauczyciel zdecyduje, ze uczen jest gotowy do
samoregulacji i odpowiedzialnie podjedzie do wykonania powie-
rzonego mu zadania,

« Nauczyciel zezwala uczniowi na inicjatywe wlasna, ale tylko w wy-
branych zakresach lub wtedy, gdy ma mozliwo$¢ nadzorowania
dzialan ucznia,

o Nauczyciel w relacjach z uczniem jest bardziej wspierajacy, wydaje
coraz mniej polecen,

» Pojawia si¢ dialog z uczniem (Balachowicz, 2009, s. 159-171).

Styl negocjacyjny jest oparty na zalozeniu, ze uczen jest gotowy do
kierowania swoja aktywnoscig i przejecia odpowiedzialnosci za swoje wy-
bory. Jesli jednak zadanie jest skomplikowane, wieloetapowe lub uczen ma
trudnosci ze zrozumieniem zalozonych celéw, wtedy nastepuje etap ne-
gocjacji, obejmujacy kierunek lub sposéb wykonania zadania. Negocjacje
uwzgledniaja godnos¢ dziecka jako podmiotu relacji. Nauczyciel:

»  role nadzorcy zamienia w przewodnika, jest otwarty na inicjatywe

dzieci, wystuchuje ich pomystow,

« jest gotowy na wystuchanie wszelkich pytan od uczniow,

« promuje przedstawianie swojego sposobu myslenia na dany temat,

zacheca do ekspresji emocji,
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« motywuje do realizacji wlasnych pomystéw: od etapu planowania
do oceny efektow ich realizacji,

» czesciej wspolpracuje z uczniem niz nim kieruje.

W relacji nauczyciel-uczen dominuja relacje dialogowe: znaczna liczba
komunikatéw wspierajacych ucznia, a tylko niewielka komunikatéw nakazo-
wych. Kontrola nauczyciela jest ukryta dla uczniéw, rozproszona. Nauczyciel,
dbajac o realizacje celow lekcji, kieruje zainteresowanie dzieci na konkretne
sprawy, nakresla sytuacje¢ zadaniows, jej realizacje pozostawiajac uczniom
(Balachowicz, 2009, s. 159-171).

Punktem wyjscia dla stylu delegujacego jest przekonanie, ze uczen
potrafi samodzielnie zarzadzaé swojg aktywnoscia, jest zmotywowany do
podejmowania zadan, samodzielnie i odpowiedzialnie je wykonuje. W zwigz-
ku z tym:

« rolanauczyciela sprowadza si¢ do bycia doradca i obserwatorem.
Uczen sam wyznacza sobie zadania i dazy do ich realizacji i sa-
modzielnosci,

« nauczyciel wyznacza tylko ogélne ramy dzialan uczniéw, ich re-
alizacje pozostawiajac uczniom (Batachowicz, 2009, s. 159-171).

Styl instrukcyjny jest modelem zamknietym, ktéry objawia si¢ moc-
ng strukturyzacja przekazywanych tresci, rol ucznia i wynikajacych z nich
zasad i regut zycia klasowego. W kolejnych stylach ta strukturyzacja ulega
stopniowemu rozluznieniu. Styl delegujacy jest stylem otwartym, w ktérym
to znaczenia, reguly i zasady s3 konstruowane przez ucznia (Batachowicz,
2009, s. 169).

Jozefa Balachowicz odniosta style dzialan edukacyjnych nauczyciela
do kategorii podmiotowosci. Nauczyciel, ktérego dzialania skladaja si¢ na
instrukcyjny styl, postrzega ucznia jako osob¢ pasywng, a tym samym nie
stwarza uczniom wielu okazji do doswiadczania podmiotowosci. Uczen
poddaje si¢ biernie poleceniom nauczyciela: jest ich wykonawcg i odtworca.
Taki sposdb funkcjonowania w szkole staje sie dla ucznia naturalny. Bedzie
on oczekiwal na instrukcje zewnatrz zamiast podejmowac samodzielne,
tworcze dzialania. Wytworzony w ten sposob styl dziatania ucznia moze si¢
przenies¢ na dalsze etapy edukacji i inne obszary zycia. Jesli preferowanym
stylem dzialania jest styl czesciowej aktywizacji, uczniowie doswiadczaja
zaréwno aktywno$ci podmiotowej jak i nie podmiotowej. Sytuacje, w ktérych
dziecko ma okazje do samodzielnego wykonywania zadan sg wyjatkowe,
przyznawane uczniowi warunkowo. Wiecej okazji do do$wiadczania wia-
snej podmiotowosci ma uczen, ktérego nauczyciel prezentuje negocjacyjny
styl dziatan. Nauczyciel, w ktérego pracy dominuje styl delegujacy, uznaje
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gotowos¢ poznawczg i podmiotowa ucznia, przyznajac mu jednoczesnie
prawo do samodzielnego i odpowiedzialnego wykonywania i podejmowania
dziatan (Batachowicz, 2009, s. 163-170).

Nazwa instrukcyjny styl dziatan edukacyjnych moze wprowadza¢
pewne nieporozumienie. Uzywany w sposob $§wiadomy przez nauczyciela
jezyk instrukcji moze by¢ jednym z podstawowych czynnikéw rozwoju
dziecka w wieku wczesnoszkolnym. Pojecie jezyk instrukcji to specjalny
rodzaj interakeji, polegajacy na wzajemnym przekazie/tworzeniu procedur
dzialania, sposobéw wykonania, polecen/oczekiwan na drodze aktywnej
negocjacji w celu przedstawiania rzeczywisto$ci (rzeczywistos¢ jako warianty
dzialan i doswiadczen) i zmieniania jej (Lemanska-Lewandowska, 2007,
s.42). Udzielajac tak rozumianych instrukeji nauczyciel zamiast wydawania
szczegdtowych zamknietych instruktazy, zacheca do dziatania i umozliwia
samokontrole ucznia, a tym samym buduje rusztowanie, ktére pozwala
funkcjonowac uczniowi w jego strefie najblizszego rozwoju. Ewa Lemanska
-Lewandowska dokonala podziatu instrukeji jezykowych na ukierunkowang
na ucznia (nie dyrektywna) oraz ukierunkowang na program (dyrektywna).
Tylko ta pierwsza motywuje i umozliwia dzialanie w strefie najblizszego roz-
woju, pozwala na kreatywno$¢ i samodzielno$¢ (Lemanska-Lewandowska,
2007, s. 43). Natomiast charakterystyka instrukcyjnego stylu dzialan edu-
kacyjnych wskazuje na instrukcje, ktére wymagaja jednoznacznego i cisle
okreslonego dzialania, ktére nie wykracza poza sfere aktualnego rozwoju
dziecka. Instrukcje nie dyrektywne moze formulowac ,nauczyciel, ktory
rozumie o czym mys$la uczniowie” a ich odbiorcami bedg i uczniowie, kto-
rzy rozumiejg (nie ,odgadujg” co nauczyciel ma na mysli!) o czym mysli
nauczyciel” (Lemanska-Lewandowska, 2008, s. 177).

Jozefa Batachowicz podkresla, ze zaden z omawianych styléw dzia-
tan edukacyjnych nie moze by¢ stosowany przez nauczyciela jako jedyny,
wlasciwy dla kazdego dzialania edukacyjnego. Wybor okreslonych praktyk
nauczycielskich powinien zosta¢ poprzedzony diagnozg zakresu gotowosci
poznawczej i podmiotowej uczniéw. Nauczyciel powinien pamietac, ze nie-
zaleznie od wieku, dziecko jest zdolne do przejmowania wspétodpowiedzial-
nosci/ odpowiedzialnosci za swoje dzialanie (Batachowicz, 2009, s. 163-170).
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Koncepcja stylow nauczania Neda A. Flandersa®

Amerykanski badacz Ned A. Flanders zaproponowal waskie ujecie
stylu nauczania, jego znaczenie umiejscawiajac w sferze spoteczno-emocjo-
nalnej relacji nauczyciela z uczniem. Aby ocenié¢, jakim stylem nauczania
postuguje sie nauczyciel, nalezy odpowiedzie¢ na dwa pytania:

1. Jaki rodzaj wypowiedzi nauczyciela i uczniéw dominuje podczas
lekeji?

2. W jakim stopniu nauczyciel podczas lekcji koncentruje si¢ na jej
tresciach, a w jakim na spoleczno-emocjonalnych warunkach
uczenia sig?

Flanders podzielil komunikaty, ktore staja sie udzialem nauczyciela

i uczniéw na: dyrektywne i reaktywne. Wypowiedzi dyrektywne sg przejawem
checi przejecia inicjatywy i odpowiedzialno$ci za tok wydarzen podczas lekeji
oraz zdominowania i podporzadkowania sobie innych oséb. Wypowiedzi
reaktywne odzwierciedlaja wole podporzadkowania si¢ drugiej stronie, re-
agowania na bodzce, a nawet uleglo$ci. Nauczyciel poprzez swoje reaktywne
wypowiedzi akceptuje emocje, zachowania i poglady uczniéw, wspiera ich
w podejmowanych decyzjach, o$miela uczniéw do aktywnosci, nagradza
i zacheca do dalszej pracy, roztadowuje napiecie podczas trudnych sytuacji.
W zaleznosci od tego, jaki typ wypowiedzi nauczyciela dominuje podczas
lekcji i czy jest on bardziej skupiony na przekazie tresci czy na ksztaltowaniu
atmosfery spoleczno-emocjonalnej w klasie, Flanders wyréznit 4 style nauczania:

« styl dyrektywny, nastawiony na tre$¢. Gtéwnym celem nauczy-
ciela jest przekazanie wiadomosci, sadow o tresci lekcji, pytania
o tres¢ lekeji,

o styl dyrektywny, nastawiony na spoteczno-emocjonalne warunki
uczenia si¢. Nauczyciel udziela wskazdwek, ocenia, okresla wy-
magania.

*  Koncepcj¢ amerykanskiego badacza Neda A. Flandersa, pracujacego w Uniwersy-

tecie w Massachusetts przedstawiam za tekstem Stefana Mieszalskiego. Tre$¢ koncepcji zostata
opublikowana w ksigzce: N. A. Flanders (1970) Analyzing Teaching Behavior. Massachusetts:
Addison Wesley Publishing Company. Koncepcja Flandersa w wielu punktach jest, w moim
odczuciu, aktualna. Jej autor rekomeduje jg jako metode autodiagnozy stylu nauczania.
Analiza wypowiedzi nauczycieli podczas lekcji daje im oglad, w jaki sposob konstruuja swoje
komunikaty do uczniéw. Podczas zajec ze studentami wielokrotnie stawiam uczniéw przed
zadaniem analizy transkrypcji lekcji, jak rowniez nagran wlasnych wypowiedzi pod katem
wystepowania komunikatéw dyrektywnych i reaktywnych w tychze. Mimo Ze zmieniajg
sie roczniki studentdw, koncepcja Flandersa wciaz jest inspirujacym punktem wyjécia do
rozwazan na temat podmiotowosci ucznia i naczyciela w klasie szkolnej.
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o styl reaktywny, nastawiony na tresci ksztalcenia. Nauczyciel stucha
ucznidéw, uwzglednia ich pomysty w czasie lekeji,
« styl reaktywny, nastawiony na spoteczno-emocjonalne warunki
uczenia sie. Nauczyciel nagradza, osmiela uczniéw do dzialan,
zartuje roztadowuje napigcie (Mieszalski, 1997, s. 104-116).
Skuteczny nauczyciel powinien taczy¢ style i przechodzic¢ z jednego na
drugi w razie takiej potrzeby. Miarg skutecznosci stylu nauczania prefero-
wanego przez nauczyciela jest zdolno$¢ do harmonizowania nauczycielskich
zamierzen i spofecznych warunkow panujacych w klasie szkolnej. Jesli lekcja
wymaga szczegolnego skupienia nauczyciel moze zastosowac styl dyrektywny
(typ 11lub 2) czyli dyscyplinowac klase lub siggna¢ po styl reaktywny, prébujac
zmotywowac uczniéw do uwaznego stuchania (Mieszalski, 1997, s. 104-116).

Zalozenia i wyniki badan

Przedmiotem badania byla lekcja zdalna edukacji wczesnoszkolne;.
Postawiono dwa problemy ogélne, wynikajace z przedstawionych powyzej
koncepcji. Pierwszy to: jakim stylem nauczania postugiwali si¢ badani na-
uczyciele (wedlug koncepcji N. Flandersa)? Drugi: jaki styl dziatan edukacyj-
nych prezentowali nauczyciele (w odniesieniu do koncepcji J. Batachowicz)?

Wymienione problemy zostaly uszczegélowione za pomocg zmien-
nych i zoperacjonalizowane za pomocg wskaznikéw, ktore przedstawitam
w ponizej tabeli (tabela 1).

W oparciu o przedstawiony katalog zmiennych i wskaznikéw badaw-
czych opracowatam schedule obserwacyjng ( z narzedziem mozna zapoznac
sie na koncu artykutu).

Aby odpowiedzie¢ na tak postawione problemy przeprowadzono
obserwacje lekcji zdalnych w klasach pierwszej i drugiej szkoty podstawo-
wej, na poczatku tzw. drugiej fali pandemii COVID-19 (czyli w okresie od
konca listopada do konca lutego 2021 roku) Do badan wytypowano celowo
3 warszawskie szkoty podstawowe. Dobor byl celowy, w owym czasie zde-
terminowany sytuacja pandemii i daleko idgca ostroznoscig dyrektorow
placowek w wyrazaniu zgody na obecnos¢ gosci na terenie szkoly (nawet
jesli obecnos¢ ta w duzej mierze bytaby tylko wirtualna).

Obserwacja byla bierna, nieuczestniczaca®’. Nauczyciele prowadza-
cy lekcje za posrednictwem platformy Microsoft Teams wyrazili zgode na

> W okresie pandemii cz¢$¢ nauczycieli prowadzilo lekcje ze swoich mieszkan, czes¢
korzystalo z sal i sprzetu szkolnego. Niektorzy uczniowie mogli uczestniczy¢ wlekcjach pro-
wadzonych zdalnie stacjonarnie w szkole. Sytuacja ta stwarzata rézne mozliwosci obserwacji
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obserwacje lekeji przez badaczy. Nie znali jednak celu badania, poniewaz
uznalam, Ze wiedza nauczycieli na temat celu moze wplyna¢ na ich zachowa-
nie. Lacznie przeprowadzono obserwacje 32 lekcji edukacji wezesnoszkolnej
prowadzone przez 6 nauczycielek®. Obserwatorzy byli obecni w placowce
przez dwa tygodnie, prowadzac w tym czasie obserwacje lekcji edukacji
wczesnoszkolnej przez 3-4 dni w ciggu tygodnia. Obserwacje zostaly groma-
dzone przez autorke artykulu oraz dwie obserwatorki, studentki. Studentki
byly zaznajomione z obiema przewodnimi teoriami oraz sposobem prowa-
dzenia obserwacji, jak nalezy rozumie¢ poszczegoélne kategorie scheduly
obserwacyjnej i jak je wypetniac®.

Zdecydowalam si¢ na gromadzenie obserwacji za pomoca scheduly
obserwacyjnej z uwagi na brak mozliwosci nagrywania lekcji i tym samym
sporzadzenia ich transkrypcji. Cho¢ mam poczucie, Ze dynamika obserwo-
wanych lekcji nie zawsze pozwalala na szczegélowa ewidencje, nalezy tez
liczy¢ sie z btedem badacza, polegajacym na nieprawidtowym zakwalifiko-
waniu wypowiedzi do okreslonej kategorii. Obok doboru préby sg to kolejne
czynniki, ktére moge zaliczy¢ do ograniczen przeprowadzonego badania.

Koncepcje, ktdre staly sie podstawa do opracowania koncepcji metodo-
logicznej powstaly w odniesieniu do odmiennych niz obecne realiéw oswia-
towych. Réznice te wynikajg z odmiennego systemu ksztalcenia czy zmian
cywilizacyjnych w przypadku koncepcji N. A. Flandersa, a przede wszyst-
kim z réznej specyfiki edukacji zdalnej i stacjonarnej. Zaréwno koncepcja
J. Batachowicz, jak i N. A. Flandersa nie uwzgledniaja wyzwan, jakie stawia
przed nauczycielami edukacja zdalna. Swiadomo$¢ tych réznic prowokuje
do postawienia pytania: Czy opisane przez J. Balachowicz i N. A. Flandersa
kategorie moga by¢ uzyteczne do opisu aktywnosci nauczyciela podczas lekcji
zdalnej? Do pytania tego sprébuje si¢ odnies¢ od koniec mojego artykutu.

lekcji zdalnych. Badacze: (1) prowadzili obserwacje z wtasnych mieszkan, dolaczajac on-line
o wskazanej porze do zespotu klasowego zalozonego w MS Teams, (2) badz obserwowali
lekcje prowadzong zdalnie przez nauczyciela, stacjonarnie w szkole, siedzac obok nauczyciela
prowadzacego lekcje lub ucznia, ktdry uczestniczyt w lekeji zdalnej. O sposobie realizacji
obserwacji decydowali dyrektorzy, biorgc pod uwage dobro ucznidéw oraz warunki, jakimi
dysponowala placéwka.

* Obserwowane nauczycielki majg do$wiadczenie w pracy z dzie¢mi, legitymuja
sie stopniem awansu nauczyciela mianowanego (4) i dyplomowanego (2). Srednia wieku
badanych nauczycielek to 42 lata.

> Na spotkaniu szkoleniowym przyszle obserwatorki wypelnialy przygotowang na
potrzeby badania schedule na podstawie transkrypcji lekeji, ktore zostaly im udostgpnione
z zasobow materialéw dydaktycznych autorki artykutu.
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Dominujacy styl nauczania badanych nauczycieli

Wedtug koncepcji N. Flandersa, o preferowanym stylu nauczyciela
mozemy si¢ przekonac analizujac jego wypowiedzi, ktore kieruje do uczniéw.
W obserwowanych lekcjach zdecydowanie przewazata liczba wypowiedzi dy-
rektywnych nastawionych na przekazanie tresci. Srednia liczba wypowiedzi
nauczyciela podczas lekcji edukacji wezesnoszkolnej wyniosta 71. Byty wérod
nich komunikaty: ,,Chcialabym Wam dzis co$ pokazac...”, ,,Przeczytam Wam
teraz krotki wiersz”, polecenia: ,,Prosze Aniu, przeczytaj mi pierwsze zdanie”,
»Ul0Zcie zdanie z rozsypanki wyrazowej” i pytania: np.:

+ ,Ile bylo litréw w pierwszym dzbanku?”,

» ,Fabian jakie dzialanie powinnismy ulozy¢?”,

o ,Podkreslcie, ktdry tytul z zapisanych w podreczniku pasuje do

przeczytanego opowiadania?”.

Nauczyciele prowadzac lekcje zdalng, kierowali do uczniéw takze
wypowiedzi dyrektywne nastawione na spoteczno-emocjonalne warunki
uczenia si¢. Ich $rednia liczba to 43 wypowiedzi. Byly to gtéwnie polecenia
np.: ,Otworzcie ¢wiczenia na stronie 567, ,Teraz zrobimy zadanie drugie”
lub ,,Zamykamy ¢wiczenia i otwieramy zeszyty’.

Wypowiedzi reaktywne obserwowanych nauczycieli to przede wszyst-
kim pochwatly kierowane do uczniéw, motywujace ich do aktywnosci:

o ,Tak, bardzo dobrze, to dobre spostrzezenie”,

« ,Karol, dobry pomyst’,

« ,Super, $wietnie, ze to zauwazylas”

« ,Tobardzo dobry pomyst’,

« ,Bardzo dobrze to wykonala$”,

» ,Bardzo dobrze Olu, jestes dzi$§ bardzo aktywna”,

« ,Bardzo dobrze, cieszg sie, ze znacie odpowiedz na pytania i uwaz-

nie stuchali$cie wiersza”,

» ,Chcialabym bardzo podzigkowac osobom, ktére powysytaty mi

wszystkie prace”

Sa to przyklady wypowiedzi reaktywnych nastawionych na ksztatto-
wanie atmosfery spoleczno-emocjonalnej podczas lekeji. Ich $rednia liczba
w przypadku obserwowanych lekcji wyniosta 28.

Najrzadziej pojawialy si¢ komunikaty, ktére mozna bylo zaliczy¢ do ka-
tegorii wypowiedzi reaktywnych nastawionych na tre$¢ (Srednia liczba takich
wypowiedzi podczas obserwowanych lekcji to 9). Nauczyciele stosunkowo
rzadko oddawali inicjatywe dzieciom: ,,Prosze wyttumaczcie Oli, co to jest
kefir’, ,,O, super, widzicie, ile pomystéw macie? Mozecie tez olej narysowac”
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»Jestem ciekawa, co jeszcze dzis$ znajdziecie w Waszych domach’, ,,Czy macie
jaki$ pomyst, jak powiedzie¢ inaczej na.. ., ,,Igor, jak wykonalbys to zadanie?”

Zauwazono, ze nauczyciele ograniczali wypowiedzi swobodne dzieci,
zezwalajac jedynie warunkowo i na ograniczony czas na ich ekspresje:

Zuzia: ,,Prosze Pani niech Pani zobaczy!”

Nauczycielka : ,No pokaz Zuzia tak szybciutko i zaczynamy lekcje,
zabieramy sig do pracy”

Zuzia: ,1 jak widac juz pacynke?”

Analiza jakosciowa i ilo§ciowa wypowiedzi nauczyciela przemawia za
przewaga stylu dyrektywnego nastawionego na tre$¢ oraz spoteczno-emocjo-
nalne warunki uczenia si¢. Wypowiedzi reaktywne to gtéwnie wzmocnienia

pozytywne.

Preferowany styl dzialan edukacyjnych badanych nauczycieli

Przeprowadzone obserwacje srodowiska edukacyjnego oraz procesow
w nim przebiegajacych podczas lekcji zdalnej ukazaty hierarchiczny charak-
ter relacji nauczyciel-uczen. Nauczyciele przejmowali odpowiedzialno$¢ za
przebieg lekcji, decydowali, co uczniowie bedg robi¢ np.: ,,Zaczynamy dzis
od powtorzenia wlasciwosci dodawania’, kierowali w ich strone polecenia
i oczekiwali ich wykonania np.: ,,Otwieramy ¢wiczenia” lub ,,Prosze przygo-
towac kredki”, wyznaczali osoby do odpowiedzi np.: ,, Amelko, policz, ile jest
kropek na lizakach” lub odbierali glos dzieciom: ,,Jasiu, ty juz przed chwilg
odpowiadales, teraz niech powie Amelka’, wyznaczali, ile czasu ma trwa¢
dana czynno$¢: ,Macie 5 minut na wykonanie tego zadania” i kiedy skonczy
sie lekcja (w reakcji na glosy dzieci, ze powinna by¢ juz przerwa, nauczyciel
komunikowal: ,To ja decyduje, kiedy zacznie si¢ przerwa”). W koncu to na-
uczyciele ustalali, co beda robi¢ dzieci w czasie przerwy: ,,Macie teraz 5 minut
przerwy. Prosze abyscie odeszli od monitoréw. Mozecie i$¢ sie teraz napic
sie lub skorzystac z toalety. Za 5 minut widzimy sie z powrotem”. Zdarzaly
sie sytuacje, kiedy nauczyciel zawstydzat uczniéw, np.: ,Fabian otworzytes
ksigzke? Chyba Fabian siedzi i sobie przysypia”

Podczas obserwowanych lekcji dominowaly metody oparte na sto-
wie®: praca z ksigzka, opis, opowiadanie, pogadanka. Na lekcjach zdalnych
uczniowie wigkszo$¢ czasu pracowali z podrecznikiem i zeszytami ¢wiczen.
Obraz ten jest spojny z wynikami raportéw edukacyjnych przedstawionych

¢ Powoluje si¢ na klasyczny podzial metod nauczania, opracowany przez Czestawa

Kupisiewicza (1984), na metody oparte na stowie, metody oparte na obserwacji, metody
oparte na dzialalnosci praktycznej.
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w poczatkowej czesci artykulu. Uczniowie wykonywali zadania wspélnie
z nauczycielem. To nauczyciel krok po kroku przeprowadzit dzieci do pra-
widlowego wykonania zadania. Przewazalo zatem nauczanie frontalne.
W okreslonych momentach lekcji nauczyciel warunkowo, jesli uznal, ze
dzieci sg na to gotowe, a zadanie ,,na miare ich mozliosci’, przekazywat od-
powiedzialno$¢ w rece uczniow. Byty to $cisle ograniczone czasowo sytuacje,
w ktdrych uczniowie mieli samodzielnie lub w parach wykona¢ polecenie
nauczyciela. Dotyczylo czgsto ono wypelnienia karty pracy z zeszytu ¢wiczen,
czy wykonania ¢wiczenia w aplikacji typu Wordwall.

Niemal réwnie czesto, co metody oparte na slowie, nauczyciele po-
stugiwali si¢ metodami oparymi na obserwacji. W czasie lekcji naczyciele
czesto udostepniali uczniom filmy oraz prezentacje multimedialne. Metody
oparte na dzialalnos$ci praktycznej byly rzadkoscig podczas lekcji zdalne;j.

Podczas lekeji zdalnej dzieci nie mialy okazji nauki samodzielnego
wyciszenia, zareagowania na komunikaty nauczyciela, poniewaz nauczyciele,
czesto zamiast upomniec uczniow, korzystali z funkeji wyciszenia glosu, czy
tez wylaczenia obrazu w sytuacjach niepozadanego hatasu lub nadmiernej
ruchliwosci dziecka w czasie lekcji. Nastepujaca wypowiedz nauczyciela ilu-
struje, jak bardzo nauczyciele przywiazali si¢ do funkcji wyciszania: ,,Prosze
wylaczcie mikrofon, bo dzi$ nie moge sama tego zrobi¢, Teams znéw oszalal,
nie mam dzi$ nad wami wtadzy”.

Dzieci bardzo czesto deklarowaly potrzebe swobodnej rozmowy, jed-
nak podczas lekcji nauczyciele starali si¢ nie podejmowac tematu, ktory
wywolal uczen. Jedna z nauczycielek znalazta satysfakcjonujace wszystkich
rozwigzanie tej sytuacji i tworzyla spotkania na Teams kilka minut przed
rozpoczeciem lekeji. Wtedy stuchata dzieci i rozmawiata z nimi o ich przezy-
ciach i sytuacjach, ktore chciaty opowiedzie¢. Jest to przyktad warunkowego
przyznawania aktywnosci i inicjatywy dzieciom, cechujgcego styl czesciowej
aktywizacji ucznia.

Powyzsze obserwacje prowadza do wniosku, ze w dzialaniach obser-
wowanych nauczycieli mozna rozpoznaé cechy stylu instrukcyjnego oraz
czesciowej aktywizacji. Nie zaobserwowano przyktadow stylu negocjacyjnego
oraz delegujacego.

Podsumowanie

Dominacja wypowiedzi dyrektywnych nauczycieli sugeruje, ze ucznio-
wie nie mieli wielu okazji do wykazania si¢ inicjatywa podczas zajec. To
przewaznie nauczyciele decydowali o przebiegu lekeji oraz sposobie wyko-
nania zadania. Wynik ten jest spdjny z odpowiedzig na drugi postawiony
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przeze mnie problem badawczy. W toku badan zaobserwowano dominacje
stylu instrukcyjnego w dziataniach nauczycieli, co — wedtug koncepcji Jozefy
Batachowicz - przeklada si¢ na traktowanie dziecka jako osoby niezdolnej
od podmiotowej, samodzielnej aktywnosci. Kierujgc sie tym przekonaniem
naczyciele organizowali sytuacje edukacyjne, w ktoérych dzieci nie mialy
okazji tesowania swoich kompetencji w zakresie ustalania celéw, plano-
wania, rozwigzywania problemdw, negocjowania rozwigzan, czy podej-
mowania trudnych wyzwan. W zamian nauczyciel sterowat aktywnoscia
uczniéw: wydawal polecenia, pytal, oczekiwat jednocznacznej odpowiedzi,
wydawat szczegétowe instrukeje, w koncu upominal, ograniczal mozliwo$é
wypowiedzi dzieci. Styl czesciowej aktywizacji, ktéry ujawniat sie w niekto-
rych dzitaniach naucyciela, dawal mozliwo$¢ przezywania niepodmiotowej
i podmiotowej aktywnosci uczniom. Nauczyciele stawiali przed uczniami
zadanie, mniej lub bardziej okreslali cel i sposdb wykonania, motywowali,
o$mielali do samodzielnej pracy, jednak ocene realizacji zadania pozosta-
wiali sobie. Co wazne byly to jedyne okazje, kiedy dzieci mogly ze spoba
wspOlpracowaé, rozmawiaé czy po prostu widzie¢ sie. Znamienne jest, ze
podczas obserwacji lekcji nie zauwazono dziatan nauczycieli charaktery-
stycznych dla stylu negocjacyjnego i delegacyjnego, a to wlasnie te praktyki
zapewniajg warunki uczenia si¢ potrzebne do ksztaltowania si¢ jednostek
aktywnych, refleksyjnych, odwaznych w dazeniu do celu, podejmujacych
trudne wyzwania (Batachowicz, 2009, s. 163-170).

Uzyskane wyniki moga niepokoi¢, poniewaz sugeruja, ze uczen edu-
kacji poczatkowej nie miat szans (lub okazjonalne, warunkowe okazje) do
dos$wiadczania poczucia podmiotowosci podczas lekcji. W tym miejscu
powinno pas¢ pytanie, dlaczego doswiadczanie podmiotowosci podczas
lekeji zdalnej przez uczniéw klas poczatkowych bylo utrudnione?

Mysle, ze na uzyskany wynik mogl mie¢ wptyw okres, w ktorym prze-
prowadzono obserwacje. Zanim nauczyciele podejmga si¢ pracy z uczniami
o charakterze negocjacyjnym lub delegujacym, muszg sprawdzi¢, czy ucznio-
wie sg gotowi do dzialania podmiotowego. Przypuszczam, ze przez miesiac
nauki zdalnej nauczyciele nie mieli mozliwo$ci dokonania tej diagnozy, dla-
tego wybierali styl pracy, ktory — wedtug nich - stwarzat wszystkim dzieciom
warunki efektywnej edukacji.

Praca z uczniami za posrednictwem MS Teams wymuszala pewne
zachowania i preferencje interakcyjne. Utrudnione byto organizowanie pra-
cy samodzielnej ucznia czy pracy w grupach. Czeste trudnosci technicz-
ne, rwanie polaczen, zaktocenia, niskie kompetencje cyfrowe uczniow, jak
i nauczycieli sprawialy, ze pozostawalo mato czasu na uczenie sie. Chociaz
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wymienione przeze mnie argumenty nie przekonalyby zapewne J. Batacho-
wicz, ktora pisata:

Nauczyciel, ktéry rozumie i ceni aktywno$¢ podmiotowa dziecka
znajdzie na kazdych zajeciach sposobnos¢ stosowania form stylu
otwartego, a tym samym bedzie stwarzat warunki do rozwoju réznych
wymiaréw podmiotowych relacji ze $wiatem i ksztaltowania wlasnej
podmiotowosci (Batachowicz, 2009, s. 171).

Poddajac analizie zebrany material badawczy odniostam wrazenie,
ze konieczno$¢ pracy z uczniami za posrednictwem platform MS Teams
»usztywnil” nauczycielskie dziatania. Wskaznikami wywolanego ,,usztywie-
nia” w dziataniach edukacyjnych nauczyciela beda rygorystyczne uporzad-
kowanie tresci ksztalcenia, dbalo$¢ o schludnos$¢ przekazu, brak zakiocen
ze strony uczniéw w postaci np. swobodnych wypowiedzi, nieoczekiwa-
nych pytan lub zwrotéw w rozumowaniu ucznia, brak miejsca na wiedze
osobistg ucznia, zubozenie komunikatéw uczniowskich. Dzialania te wy-
nikaly w moim poczuciu z tendencji nauczycieli do zapobiegania btedom
uczniowskim. Nauczycielska profilaktyka bledu mogta wynikac z obawy, ze
w warunkach edukacji zdalnej bedzie trudniej zweryfikowac bledne myslenie
ucznidw, a ponowne ttumaczenie moze zaja¢ zbyt duzo czasu’.

O ,,usztywnieniu nauczycieli” w trakcie pandemii wspomniata takze
podczas debaty u Rzecznika Praw Obywatelskich Agnieszka Jankowiak-Maik,
nauczycielka historii i aktywistka edukacyjna, za powdd podajac koniecznoé¢
realizacji podstawy programowej (Debata: Jak przetrwac w szkole w czasie
pandemii). Ograniczenia, ktore narzucaly wymogi dokumentéw oswiatowych
czy praca za posrednictwem technologii informacyjno-komunikacyjnych,
sprawialy, ze sami nauczyciele nie mieli swobody w okreslaniu celéw i zadan.
Ingerencja z zewnatrz dawala nauczycielowi okrojone mozliwosci doswiad-
czania podmiotowosci w szkole, co moze przektadac si¢ na brak mozliwosci
i umiejetnosci tworzenia sytuacji, w ktorych jego uczen bedzie maogt by¢
podmiotem (Wojciechowska-Charlak, Zubrzycka-Maciag, 2016, s. 43).

Ograniczenia w do$wiadczaniu podmiotowosci zaréwno ucznia jak
i nauczyciela moga wiazac si¢ z postepem cywilizacyjnym. Juz Neil Postman
alarmowal, Ze ,,totalna technokracja’, oferujac latwos¢ we wszystkich dzie-
dzinach zycia, zwalnia ludzi z my$lenia i prowadzi do utraty podmiotowosci
(Najder-Stefaniak, 2021, s. 45).

7 Profilaktyka btedu uczniowskiego, rygorystyczne uporzadkowanie tresci, ekono-
miczno$¢ nauczania to cechy edukacji monologowej (Klus-Stanska, 2000)

184



Style dziatan edukacyjnych oraz style nauczania nauczycieli...

Obserwacje, ktore przedstawitam w tym artykule sg spojne z wnioska-
mi, ktdre przedstawila grupa ekspertéw think tanku Open Eyes Economy
w Raporcie Edukacja. Wspomniane opracowanie prezentuje szerokie spoj-
rzenie na polska o$wiate w perspektywie kryzysu wywotanego pandemia
COVID-19. W raporcie czytamy:

Wspolczesna szkola, ktdra jest mocno skoncentrowana na przeka-
zywaniu wiedzy z caltym jej bogactwem programowym, jedynie mar-
ginalnie daje mozliwos$¢ kreowania sytuacji edukacyjnych, w ktorych
obecny bytby komponent zaréwno intelektualny, jak i emocjonalny.
Szkota nie stwarza warunkéw do eksperymentowania, mierzenia sie
zwyzwaniami, do uczenia si¢ przez doswiadczenie, ktdrego czescia jest
mozliwo$¢ popetniania btedéw. Nauczyciel z przekazywanej podczas
lekgji tresci nie ma mozliwosci (ani sity) wycigga¢ wnioskéw o charak-
terze aksjologicznym czy kreowa¢ sytuacji edukacyjnych pozwalajacych
na uczenie si¢ w dziataniu. (Raport Edukacja, 2021, s. 38).

Pandemia postawila nauczycieli przed bardzo trudnym zadaniem.
Przed wyzwaniem edukacji zdalnej staneli niemal jednoczes$nie nauczyciele
z wielu krajow. W jednym z badan analizowano narracje nauczycieli, ktorzy
relacjonowali swoje doswiadczenia z okresu pandemii (Sayman, Cornell,
2021, s. 191-207). Sposéréd wielu wypowiedzi autorzy wybrali jedna, ktdra
najtrafniej oddawata czas pandemii i odczucia nauczycieli. Badani porow-
nywali swoja prace w okresie pandemii jako budowanie samolotu, ktéry juz
leci, a zadaniem nauczycieli byto zapewnienie, aby ,,samolot wraz z uczniami
bezpiecznie wylagdowat”.

Chciatabym podkresli¢, ze w przeprowadzonych badaniach zarejestro-
wano tylko niewielki wycinek rzeczywistosci szkolnej. Trudno wiec przed-
stawione wyniki uogélnia¢ i stawiac teze, ze przestawiaja one obraz lekeji
zdalnych w klasach poczatkowych w calej Polsce. Mozna to traktowac jako
pewna egzemplifikacje dzialan nauczyciela podczas lekeji zdalnej. Jednak
mysle, Ze moga by¢ one przyczynkiem do dalszych rozwazan i zaplanowania
badan w szerszej skali, jesli edukacja zdalna znéw stalaby sie koniecznoscia.

Podstawg do opracowania koncepcji metodologicznej byta koncepcja
styléw dzialan edukacyjnych Jozefy Batachowicz oraz stylu nauczania Neda
Flandersa. Ich autorzy nie mogli przewidzie¢, ze nauczyciele beda zmuszeni
do pracy w trybie online. Dlatego tez problematyczne mogloby sie wydawac
ich zastosowanie w przypadku moich badan, poniewaz nie uwzgledniaja one
trudnosci i wyzwan procesu ksztalcenia w formule ksztalcenia zdalnego.
Jednak w mojej ocenie obie koncepcje, jesli nie pelni wydaja sie by¢ uzyteczne
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do oceny dzialan nauczyciela na lekcji online, to na pewno pokazuja, jakie
ograniczenia dla nauczyciela i uczniéw niesie lekcja online.
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