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Programy nauczania historii gimnazjow ogolnoksztalca-
cych po reformie 1932 roku na lamach
»Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” (1933-1939)

History curricula of common schools after reform from 1932 in the
press of ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” (1933-1939)

In 1918, at the time of Poland’s independence, government faced great chal-
lenge to reconstruct country damaged during the war. The education devel-
opment must have been ensured. The new history curriculum for history in
upper-secondary schools had been introduced in 1934. The article focuses on
analysis of texts cocncernig teaching of history in middle school from journal
~Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”. At the beginning, requirements
and conditions were formulated in regards to newly created curriculum.The
nextpart concentrates on journal texts and includes teachers, historians and
open letters of Polish Historical Society (Polskie Towarzystwa Historyczne)
and demands of Powszechny Zjazd Historykéw Polskich. This part presents
metodology, didactic measures and realisation of new curriculum and its
content. The final conclusion of the article underlines that many aspects of
history teaching are valid these days.
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Wprowadzenie

W 1918 roku, po odzyskaniu przez Polske niepodleglosci wladze sta-
nely przed ogromnym wyzwaniem zwigzanym z odbudowa kraju, ktory
na skutek wojny byt bardzo zniszczony. Musiaty ujednolici¢ obowiazujace
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prawo, zjednoczy¢ administracyjnie i gospodarczo ziemie polskie, zadba¢
o rozwdj szkolnictwa. Nalezalo doprowadzi¢ do zjednoczenia szkolnictwa na
obszarze calego kraju pod jednym zarzadem, a takze przygotowac projekty
ustaw szkolnych, ktére obowigzywalyby na terenie panstwa.
Najwazniejsze bylo ujednolicenie systemu, jego organizacji, jezyka
wykladowego itp. na terenie catego kraju. Bylo to zadanie trudne, poniewaz
panstwa zaborcze na zagarnietych przez siebie terenach prowadzity odmien-
ng polityke o$wiatowa, zatem stan szkolnictwa na terenach zabranych Polsce
w wyniku rozbioréw byt zréznicowany. Na terenie zaboru pruskiego i rosyj-
skiego wladze prowadzily polityke germanizacji i rusyfikacji spoteczenstwa
polskiego. Nieco lepsza byta sytuacja w zaborze austriackim, gdzie w dobie
autonomii dziatala Rada Szkolna Krajowa. Cho¢ i tam nauka w szkole lu-
dowej obowigzkowa byta tylko dla dzieci do 12. roku zycia, w przewazajacej
czedci byly to szkoly 1-klasowe. Mlodziezy wiejskiej utrudniano dostep do
szkot $rednich i wyzszych. Rada nie miata réwniez wptywu na szkolnictwo
$rednie i wyzsze. W szkolach srednich nauczano jezyka polskiego, domi-
nujaca role odgrywat jednak jezyk niemiecki. Z czasem wyktady w jezyku
polskim zaczety odbywac si¢ w Uniwersytecie Jagiellonskim i Lwowskim.
W okresie miedzywojennym podejmowane byly liczne préby do-
konania zmian w polskiej oswiacie. Prawie kazdy z kolejnych ministrow
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego (dalej: WRiOP) opracowywat
nowe wytyczne dla polskiego szkolnictwa. Na szczegdlng uwage zastuguje
Dekret 0 obowigzku szkolnym wydany 7 lutego 1919 roku przez Naczelnika
Panstwa Jozefa Pilsudskiego. Zgodnie z tym dokumentem obowigzkiem
szkolnym mialy by¢ objete wszystkie dzieci od 7. do 14. roku Zycia. 7 lutego
1919 roku zostal podpisany réwniez Dekret o ksztatceniu nauczycieli szkot
powszechnych w Panistwie Polskim. Zgodnie z jego zapisami nauczyciele mieli
przygotowywac si¢ do pracy w seminariach nauczycielskich, tzn. w szkotach
$rednich z 4-5-letnim kursem nauczania. 4 czerwca 1920 roku wydana zostala
Ustawa o tymczasowym ustroju wltadz szkolnychl. Regulujac funkcjonowa-
nie szkoét wyzszych w lipcu 1920 roku zostata uchwalona ustawa O szkotach
akademickich. Kolejne dokumenty dotyczace spraw szkolnictwa ukazaly
sie w roku 1922. Byly to ustawy wydane przez Sejm. 17 lutego uchwalono
ustawe O zaktadaniu i utrzymywaniu szkét powszechnych oraz ustawe O bu-
dowie publicznych szkét powszechnych. Sejm zajal si¢ wiec kwestia zwigzang

' Wyjatek stanowito wojewddztwo $laskie. — Ustawa z dnia 4 czerwca 1920 roku

o tymczasowym ustroju wladz szkolnych: Dziennik Ustaw (dalej: Dz. U.) 1920, nr 50, poz. 304,
s. 872-873.
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z rozbudowg sieci szkdt na terenie kraju. W roku 1924 uchwalono Ustawg
zawierajgcq niektére postanowienia o organizacji szkolnictwa. Dokument ten
regulowal sprawy zwigzane z uwzglednieniem wielonarodowego charakteru
naszego kraju, z wprowadzeniem do nauczania takze jezyka mniejszosci
narodowych, tworzeniem szkét dwujezycznych.

W okresie miedzywojennym przed reforma z 1932 roku istniaty 7-let-
nie szkoly powszechne, a na poziomie srednim o$mioklasowe gimnazja, ktore
dzielily sie na trzyletni kurs przygotowawczy oraz pigcioletni kurs systema-
tyczny. Osoby chcace zdoby¢ przygotowanie zawodowe mogly uczeszczaé
do szkét zawodowych nizszych, $rednich lub do szkdt doksztalcajacych za-
wodowych. Mlodziez mogta takze odbywac ,,termin” u majstra lub ksztalci¢
sie na kursach zawodowych. Zwienczeniem systemu szkolnego byly szkoty
wyzsze (Trzebiatowski, 1978, s. 72-81).

Zgodnie z Ustawg o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 roku ustroj
szkolny mial opiera¢ si¢ na 7-letniej szkole powszechnej III stopnia. Za-
kiadano, ze szkoly beda przygotowywaly zdolne dzieci i mlodziez do prze-
chodzenia ze szkoly jednego typu do szkoly drugiego typu, a takze beda
przygotowywaly dzieci i mlodziez do przechodzenia ze szkot nizszego stopnia
do szkot wyzszego stopnia.

Szkota $rednia zostala podzielna na 4-letnie gimnazjum oraz 2-letnie
licecum. W gimnazjum nauczano historii* w klasach I-III oraz w drugim se-
mestrze klasy IV?, we wszystkich klasach po 3 godziny w tygodniu. Program
klasy I obejmowal wiadomo$¢ z historii starozytnej i wczesnego sredniowie-
cza do wieku X, klasy II - z historii sredniowiecza i historii nowozytnej do
konca XVII wieku, klasy III - historie wieku XVIII i XIX oraz wieku XX do
roku 1914, za$ klasy IV - histori¢ od roku 1914 (Haydukiewicz, 1937, s. 97).

»Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”

W okresie II Rzeczypospolitej, jak podaje Jerzy Jarowiecki ,,(...) na-
stapil powazny rozwoj czasopism pedagogicznych: od trzech tytuléw w roku
1918, 47 w 1921, 116 tytutéw w 1928, do 14 tytuléw w 1938 (w tym 24 nowe

2 Do 1922 roku w klasach wyzszych szkoly $redniej oddzielnie nauczano historii

Polski i historii powszechnej. PéZniej w szkotach $rednich nauczano tacznie historii Polski
i powszechnej, zwickszano takze zakres wiadomosci przekazywanych z historii ojczyzny
kosztem historii innych panstw. Do planéw studiéw wprowadzono obowigzkowe dla studen-
tow chcgcych w przysziosci podjaé prace w szkotach $rednich wyklady z dydaktyki historii
(Pohoska, 1937, d. 69-70, 72).

* J. Haydukiewicz uwazal, ze takie rozwiazanie nie jest wladciwe, opowiadal sie za

nauka historii w pierwszym semestrze IV roku nauki (Haydukiewicz, 1937, s. 99).
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tytuly)” (Jarowiecki, 1985-1986, s. 93). Jednym z nich byty wydawane w latach
1933-1939 przez Polskie Towarzystwo Historyczne (dalej: PTH)* dla spraw
nauczania historii ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”. Redaktorem
naczelnym czasopisma byt Kazimierz Tyszkowski’, pod roku 1937 funk-
cje te pelnil wraz z Antonim Knotem?®. Czasopismo podlegalo utworzone;j
w 1932 roku Komisji Dydaktycznej PTH. Jej pierwszym prezesem byt Jan

* PTH zostalo zalozone w roku 1886, pierwszym prezesem byl Ksawery Liske,

wiceprzewodniczagcym Tadeusz Wojciechowski, sekretarzem Oswald Balzer. Czlonkowie
Towarzystwa stawiali sobie za cel rozbudzanie zainteresowania historig wlasnego narodu
wérdd spoteczenstwa. Organem Towarzystwa byl ,,Kwartalnik Historyczny”. Jak pisali Marian
Serejski i Tadeusz Manteuftel ,,Towarzystwo skupiajace poczatkowo historykéw Iwowskich
postawito sobie za zadanie nawigzanie Iacznosci z zagranicg oraz wydawanie wlasnego cza-
sopisma, informujacego przede wszystkim o piémiennictwie historycznym polskim i obcym
oraz o ruchu naukowym na polu historii”. - M. Serejski, T. Manteuftel, Polskie Towarzystwo
Historyczne (1886-1956), ,,Przeglad Historyczny” 1957 nr 48/1, s. 5. Préby te nie przyniosty
jednak oczekiwanych rezultatow, przez dtugi czas Towarzystwo mialo raczej charakter regio-
nalny. W 1924 roku Towarzystwo zostalo przeksztalcone w organizacje ogélnopolska. Zarzad
Gléwny mial swa siedzibe we Lwowie. Prezesem PTH zostal wowczas Stanistaw Zakrzewski,
za$ wiceprzewodniczacymi: Franciszek Bujak, Wladystaw Konopczynski i Jozef Siemienski.
W okresie dwudziestolecia miedzywojennego utworzona zostala komisja dydaktyczna To-
warzystwa, ktora od roku 1933 wydawala ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne”. - Tenze,
s. 12-14.

> Kazimierz Tyszkowski (1894-1940) - historyk, czlonek Towarzystwa Historycznego
we Lwowie, kustosz Zaktadu Narodowego im. Ossoliniskich we Lwowie, czlonek Zarzadu
Gléwnego PTH, w latach 1933-1939 redaktor ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych’,
a w latach 1937-1939 ,,Kwartalnika Historycznego” (Sierzega, 2011, s. 117-255).

¢ Antoni Knot (1904-1982) - historyk, polonista, bibliotekoznawca, archiwista, wy-
ktadowca Uniwersytetu Powszechnego Zwigzku Polskich Nauczycieli Szkét Powszechnych
we Lwowie, pracowal w Uniwersytecie Lwowskim, Archiwum Miejskim we Lwowie, dzialal
w Towarzystwie Naukowym we Lwowie oraz Komisji dla Dziejow Kultury i Szkolnictwa
Polskiego Akademii Umiejetno$ci w Krakowie, wykladowca Uniwersytetu Wroctawskiego,
dyrektor Biblioteki Uniwersyteckiej, wspotorganizowal Towarzystwo Przyjaciél Ossolineum
we Wroclawiu, w latach 1947-1949 dyrektor naczelny Zakladu Narodowego im. Ossolinskich,
w latach 1966-1978 przewodniczacy Rady Naukowej Biblioteki Ossolineum, cztonek Wro-
clawskiego Towarzystwa Naukowego, dziatal w Towarzystwie Milosnikéw Historii, w latach
1937-1939 wspotredaktor ,Widomosci Historyczno-Dydaktycznych” (Albin, 1982, s. 423;
Szocki, 1982, s. 5-21.
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Dabrowski’, a czlonkami: Wanda Moszczenska®, Wistawa Knapowska’, Zyg-
munt Lorentz" oraz K. Tyszkowski. Do tego grona dolaczyly jeszcze z To-
warzystwa Milosnikéw Historii" — Hanna Pohoska® i Halina Mrozowska®.
Autorami artykulow zamieszczanych na famach pisma byli m.in.: Franciszek
Bujak", Ewa Maleczynska®, Natalia Gasiorowska's. Jak pisat Pawet Sierzega
»po objeciu redakcji Tyszkowski zastanawial si¢ nad forma i zawartoscia
~Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych”. Pierwsze numery z 1933 r. mialy

7

Jan Dabrowski (1890-1965) - historyk, nauczyciel historii w gimnazjum, wykta-
dowca Uniwersytetu Wileniskiego oraz Uniwersytetu Jagielloniskiego, dyrektor Biblioteki PAN
w Krakowie, czlonek Polskiej Akademii Umiejetnosci (dalej: PAU), Towarzystwa Naukowego
Warszawskiego, Polskiej Akademii Nauk (dalej: PAN), Komitetu Redakcyjnego Polskiego
Stownika Biograficznego, przewodniczacy Komisji nauk Historycznych oddzialu PAN w Kra-
kowie, prezes Towarzystwa Milo$nikéw Historii i Zabytkéw Krakowa, PTH oraz Towarzystwa
Polsko-Wegierskiego w Krakowie, redaktor Rocznika Biblioteki PAN w Krakowie.

8 Wanda Moszczenska (1896-1974) - historyk, metodolog, mediewista, nauczyciel
gimnazjum, wykladowca Uniwersytetu Warszawskiego.

®  Wislawa Knapowska (1889-1956) - historyk, nauczyciel gimnazjum, wyktadowca
Uniwersytetu Poznanskiego.

10 Zygmunt Lorentz (1894-1943) - historyk, nauczyciel gimnazjum, pierwszy prezes
todzkiego oddzialu PTH, wykladowca Wolnej Wszechnicy Polskiej.

' Towarzystwo Milo$nikéw Historii zostalo zalozone w roku 1906.

2 Hanna Pohoska (1895-1953) - historyk, nauczycielka gimnazjum, instruktor w Mi-
nisterstwie WRiOP, wyktadowca Uniwersytetu Warszawskiego.

¥ Halina Mrozowska (1894-1951/52) - nauczycielka historii w szkolach $rednich,
metodyk historii, instruktorka w Ministerstwie WRiOP, autorka podrecznikéw do historii,
wyktadowca Uniwersytetu Jagiellonskiego i Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie.

" Franciszek Bujak (1875-1953) - historyk, wykladowca Uniwersytetu Jagielloniskiego,
Uniwersytetu Warszawskiego oraz Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, czlonek PAU,
PAN oraz Towarzystwa Historycznego we Lwowie, prezes PTH wlatach 1932-1933 11936-1937,
prowadzita O$rodek Dydaktyczny Historii i Nauki o Polsce Wspotczesnej we Wroclawiu, .

" Ewa Maleczynska (1900-1972) - historyk, mediewista, nauczycielka gimnazjum,
wykladowca Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, Uniwersytetu Wroclawskiego oraz
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, przewodniczaca Sekcji Dydaktycznej PTH,
kierownik Osrodka Metodycznego Nauczania Historii, czlonek Lwowskiego Towarzystwa
Historycznego, redaktor Slgskiego Kwartalnika Historycznego ,,Sobdtka”, zalozycielka Zakladu
Historii Slaska PAN, czlonek Rady Gléwnej Szkolnictwa Wyzszego.

6 Natalia Gasiorowska (1881-1964) - historyk, nauczycielka historii, wyktadowca
Uniwersytetu Lddzkiego, Uniwersytetu Warszawskiego, Wolnej Wszechnicy Polskiej, rektor
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Lodzi, cztonek PAN, kierownik Komisji Programowej
Historii w Ministerstwie Oswiaty, przewodniczaca Rady Naukowej w Instytucie Naukowym
PAN oraz Rady Naukowej Pracowni Historii Stosunkéw Polsko-Radzieckich PAN, prezes
t6dzkiego oddzialu PTH oraz Zarzadu Giéwnego PTH w latach 1953-1956, przewodniczaca
Sekcji Historii Towarzystwa Wiedzy Powszechnej, redaktor Przeglgdu Nauk Historycznych
i Spolecznych.
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charakter sondazowy. Redaktor zdawal sobie sprawe, ze kwartalnik moze sta¢
sie poczytny jedynie wowczas, gdy podejmie problematyke odpowiadajaca
potrzebom nauczycieli. Jednoczesnie dazyt do tego, by na famach pisma
publikowac¢ prace dydaktyczne o charakterze naukowym. (...) Celem Tysz-
kowskiego bylo, by kwartalnik sprzyjal podnoszeniu efektywnosci i jakosci
ksztalcenia historycznego w szkotach” (Sierzega, 2011, s. 225; Sierzega, 2007,
s.476-499). Te zalozenia nie do konca zostaly zrealizowane z uwagi na to, ze
wigkszo$¢ nakladu trafiata do czlonkéw PTH, ktérzy w przewazajacej czesci
nie zajmowali si¢ pracg dydaktyczng w szkole czy to powszechnej czy tez
$redniej. Wydawanie pisma generowato dos¢ duze koszty, brakowato nato-
miast prenumeratoréw, a takze osob zainteresowanych zamieszczaniem na
jego famach reklam. W zwigzku z tym w roku 1934 w Dzienniku Urzedowym
Ministerstwa WRiOP zamieszczono komunikat, w ktérym zachecano szkoty
do zaprenumerowania pisma (Komunikat w sprawie ,Kwartalnika Historycz-
nego” wraz z ,Wiadomosciami Historyczno-Dydaktycznymi”, 1931, s. 421).

Nowy program nauczania historii w gimnazjum

Na famach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” ukazywaty
sie artykuly dotyczace nauki historii w szkole $redniej, przede wszystkim
wprowadzenia nowych programéw. Uwzgledniajac potrzebe zorganizowania
szkolnictwa po ponad stuletnim uzaleznieniu od wladz zaborczych nie dziwi
fakt, ze rozwdj ten nastepowal w szybkim tempie, nie zawsze proponowane
i wprowadzane rozwigzania cieszyly si¢ poparciem catego spoleczenstwa,
czy samych nauczycieli i ekspertéw, co mozna zauwazy¢ analizujac tresc
poszczegdlnych artykutow.

Okreslajac wymogi, jakie powinien spetnia¢ program nauczania histo-
rii N. Gasiorowska pisata ,,duch naszych czaséw, ktérych istotng cechg jest
wspoétzycie miedzynarodowe, wymaga ujmowania catoksztaltu historji” po-
wszechnej w skali swiatowej, historji wtasnego narodu na tle poréwnawczem
w $cistym zwigzku z dziejami powszechnymi” (Gasiorowska, 1933, s. 22-23).

W 1933" roku Adam Klodzinski® w artykule Warunki nowej kon-
cepcji nauczania historji zwracal uwage na dotychczasowy brak progra-
mow nauczania historii w gimnazjach. Podkreslal jednoczesnie, ze wladze

7" We wszystkich cytatach zachowany zostal zapis oryginalny.

¥ W gimnazjum nowy program zostal wprowadzony w roku 1934.

¥ Adam Klodzinski (1877-1945) - historyk, mediewista, nauczyciel gimnazjum, wy-
kfadowca Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagielloniskiego, wspotpracownik Komisji
Historycznej PAU.
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o$wiatowe sklanialy sie do wprowadzenia w szkole zalozen szkoty pracy®, do
wdrazania uczniéw do samodzielnosci, samodzielnego zdobywania wiedzy,
wyciagania wnioskéw, uczenia si¢ pod kierunkiem nauczyciela, ktory miat
wspomagac, ale nie wies¢ roli przewodniej. Zdaniem autora wprowadzenie
tej metody pracy do szkét wymagato opracowania nowych pomocy nauko-
wych, w tym podrecznikéw do nauki historii, szczegétowego podziatu czasu
pracy ucznia przeznaczonego na prace samodzielna, prace pod kierunkiem
nauczyciela i prace w domu i wreszcie ,,(...) okreslenia (...), co na tle tego
nowego nauczania historji nalezy rozumiec przez problem czy zagadnienie,
czy w szczegolnosci jakis wybrany fakt ogdlniejszego znaczenia, czy (...)
samodzielny wysitek myslowy ze strony ucznia na podstawie znajomosci
taktycznego przebiegu tego zdarzenia” (Klodzinski, 1933, s. 69). A. Klodzinski
widzial réwniez konieczno$¢ wydluzenia jednostki lekcyjnej, organizacje
odpowiednio wyposazonych pracowni, okreslenia idei wychowania, do-
konania zmian w przygotowaniu nauczycieli, oparcia pracy z uczniami na
zalozeniach pedagogiki eksperymentalnej. Opowiedziat sie takze za wigksza
koncentracja przy doborze materiatu nauczania historii na czasach bardziej
wspolczesnych oraz na zagadnieniach gospodarczo-spoteczno-kulturalnych.

O zalozeniach szkoly pracy pisata réwniez E. Maleczynska. Zwroécila
ona uwagg, ze w przypadku historii ich realizacja bedzie nieco odmienna od
pracy na innych przedmiotach. Uczniowie w gimnazjum, by mogli podjac
samodzielng prace musieli posigs¢ znajomos¢ faktoéw historycznych i dopie-
ro na ich podstawie wyciaga¢ wnioski, formulowac swe opinie. Jak pisala
»pozostaje wiec samodzielno$¢ w poznawaniu i przyswajaniu sobie faktow
i ich zwigzkow, juz przez nauke ustalonych, i samodzielno$¢ w zuzytkowa-
niu poznanych faktéw i ich zwigzkéw dla dorabiania sie wlasnej struktury
duchowej, w samowychowaniu siebie na czlowieka i obywatela, na drodze
wysitku mysli, czy nawet reakcji uczuciowej” (Maleczynska, 1934, s. 76).
Dostrzegajac trudnosci w stosowaniu planu daltonskiego” przy nauczaniu
historii E. Maleczynska opowiedziala si¢ za stosowaniem lekcji glosnych,
podczas ktérych uczniowie dzielg si¢ swymi przemysleniami, za$ nauczyciel
kontroluje, by byly one zwigzane z gléwng omawiang mysla. Taki rodzaj pracy

%O szkole pracy A. Klodzinski pisal ,,uczen w tej nowej koncepcji nauczania, powi-
nien nabra¢ wprawy nie tylko na punkcie gromadzenia wiasnym wysitkiem potrzebnego dla
okreslonych celéw materjatu faktycznego, ale i jego opracowania, umiejetnosci w stwarzaniu
na tej podstawie nowej poniekad wiedzy” (Ktodzinski, 1934, s. 1).

2 System opracowany przez Helen Parkhurst, w ktérym nie ma podziatu na klasy,
ani stalego planu dnia, tempo pracy dostosowane jest do indywidualnych mozliwosci ucznia,
ktory pracuje samodzielnie.
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powinien by¢ stosowany w mtodszych klasach szkoly $redniej przez wigksza
cze$¢ lekeji, z biegiem lat powinien stac sie jedng z form pracy lekcyjnej, nie
trwajacg jednak najdiuzej. Podobnie jak A. Ktodzinski postulowala réwniez
o stworzenie w szkotach odpowiednich pracowni humanistycznych, w tym
pracowni historycznej, a takze wydluzeniem niektérych jednostek lekcyj-
nych do dwéch godzin i podzial klas o wigkszej liczbie uczniéw na mniejsze
grupy ¢wiczeniowe.

Problematyke samodzielnej pracy uczniéw na lekcjach historii poru-
szyt rowniez Walerian Kramarz**. Wedlug niego praca taka powinna polegac¢
na samodzielnym opracowywaniu czesci podrecznika, przygotowywaniu na
bazie okreslonych materialéw referatu dla innych uczniéw, pisaniu notatek
z lekeji, wlasnej pracy z ilustracja: opisanie jej czy tez poréwnywanie tego co
byto dawniej ze stanem dzisiejszym. Pdzniej uczniowie moga opracowywac
odpowiedzi na postawione przez nauczyciela pytanie na podstawie zrodet,
monografii historycznych (Kramarz, 1937, s. 76-78).

W roku 1934 na mocy rozporzadzenia (Rozporzgdzenie Ministra Wy-
zna# Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 12 lipca 1934 r. (Nr. 1. Pr.
2858/34) o nowym programie nauki w gimnazjach panistwowych z polskim
jezykiem nauczania; Okélnik Nr. 118 z dnia 12 lipca 1934 r. (I Pr. 2860/34)
w sprawie programu nauki w gimnazjach pavistwowych na rok szkolny 1934/35;
Okdlnik Nr. 67 z dnia 2 sierpnia 1935 r. (II Pr-4507/35) w sprawie programu
nauki w gimnazjach parnstwowych na rok szkolny 1935/36) Ministra WRiOP
— Waclawa Jedrzejewicza® zostal wprowadzony tymczasowy Program nauki
w gimnazjach panistwowych z polskim jezykiem nauczania. Celem nauczania
bylo przekazywanie wiedzy dotyczacej przesztosci, by uczniowie potrafi-
li zrozumie¢ terazniejszos$¢, rozbudzanie miltosci do ojczyzny, rozwijanie
wiary w idealy i stusznosci walki o nie, poszanowania dla pracy, poznanie
historii mniejszosci narodowych, motywowanie miodziezy do aktywnosci
obywatelskiej (Program nauki w gimnazjach panistwowych z polskim jezy-
kiem nauczania, 1934, s. 253-255). Program klasy I obejmowat nastepujace
tematy: Obrazy z Zycia starozytnego Wschodu w najbardziej charaktery-
stycznych przejawach. Co daly $wiatu ludy starozytnego Wschodu?, Obrazy
z dziejow starozytnej Grecji. Kultura grecka, patriotyzm Grekéw. Co data
Grecja dzisiejszemu $wiatu?, Obrazy z zycia starozytnego Rzymu. Kultura

22 Walerian Kramarz (1905-1941) - historyk, nauczyciel, instruktor Kuratorium
Okregu Szkolnego Lwowskiego, cztonek przemyskiego oddzialu PTH oraz Towarzystwa
Przyjaciot Nauk.

» Waclaw Jedrzejewicz (1893-1993) - historyk, w latach 1934-1935 minister WRiOP.
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rzymska, organizacja panstwa, wojsko rzymskie, patriotyzm i praworzadnos$¢
Rzymian. Co Rzym dal dzisiejszemu $wiatu, Obrazy z dziejéow wczesnego
sredniowiecza. Zwyciestwo Kosciota. Tworzenie si¢ nowych panstw. Kultura
wczesnego $redniowiecza. Co zawdziecza Swiat tej epoce, klasy II - Budowa
Panstwa Polskiego. Powstanie, podzial i odrodzenie Panistwa Polskiego za
Piastéw. Rozwoj porzadku $redniowiecznego, Polska Jagielloniska: rozwdj
potegi panstwa polskiego. Zloty Wiek Polski. Upadek porzadku srednio-
wiecznego, Rzeczpospolita szlachecka, ekspansja polityczna, zmiana systemu
rzadzenia na zachodzie i konflikty polityczne w Europie, klasy III - Czasy
o$wiecenia, reform i rewolucji, Okres napoleonski w Polsce i Europie, Czasy
przemian gospodarczych, liberalizmu, romantyzmu i reakcji, Ruchy wol-
no$ciowe w Europie, Czasy zbrojnego pokoju i ekspansji gospodarczej, zas
drugiego semestru klasy IV - Dzieje odzyskania niepodleglosci Polski na
tle wojny $wiatowej, Potozenie polityczne i gospodarcze Polski w $wiecie,
Ustrdj polityczny i spoleczno-gospodarczy Polski Odrodzonej, Kultura Polski
wspolczesnej (Program nauki w gimnazjach parnistwowych z polskim jezykiem
nauczania, 1934, s. 18-20, 61-63,101-103, 145-146). W Uwagach do programu
klasy IT zawarte zostaty wskazdwki odnoszace si¢ do sposobdw jego realizacji.
Autorzy zakladali, ze ,,zwlaszcza w tych punktach programu, ktdre zawieraja
tematy z dziejow powszechnych, nalezy unika¢ dazenia do szczegdtowego
i systematycznego ujmowania dziejow panstw europejskich, a ograniczy¢ si¢
tylko do zwiezlego ujecia zasadniczych momentdw o znaczeniu powszechno-
dziejowem w takich rozmiarach, w jakich to jest potrzebne do nalezytego
rozumienia dziejow Polski” (tamze, s. 64). W klasie tej ,,material polityczny
jest ograniczony, tylko Panstwo Polskie wystepuje w réwnomierniejszem
o$wietleniu wydarzen politycznych, ale i tu zachowane sg tylko najwazniejsze
zagadnienia, przede wszystkiem majace znaczenie wychowawcze, wiazace
sie z terazniejszo$cig oraz ukazujgce pozytywne i twércze momenty w pan-
stwowosci polskiej” (tamze). Realizacja programu klasy III zaktadata w nieco
szerszym zakresie omOowienie wydarzen z historii powszechnej. Zastrzegano
jednak, by nauczyciele nie robili tego wprowadzajac do pracy z uczniami
zbyt wielu szczeg6low, by pamietali, ze przekazywane wiadomosci powinny
pomagac w zrozumieniu terazniejszosci.

PTH skierowalo Memorjat, w ktéorym m.in. zasugerowano pewne
przeszeregowanie zagadnien. Wskazano np., ze zmianie ulec powinien spo-
sob ksztalcenia przyszlych nauczycieli, by mieli odpowiednie przygotowanie
do prowadzenia lekcji zgodnie z nowym programem (Memorjatl Polskiego
Towarzystwa Historycznego w sprawie nauczania historji wedtug nowych
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programow, 1933,'5.129-130). Analizujac rozklad materialu nauczania w gim-
nazjum szczegdlnie mocno akcentowano sprawe ,,przecigzenia” klasy II*.

Whadystaw Czaplinski w trakcie obrad Sekcji dydaktycznej oddziatu
krakowskiego PTH proponowal dodanie i poszerzenie kilku tematéw progra-
mu historii dla gimnazjum: historia Zydéw, historia Chin, walki o hegemonie
w Grecji, panstwo Aleksandra Wielkiego, Rzym - upadek rzeczpospolitej,
August i jego panstwo. M.in. z uwagi na brak odpowiednich pomocy na-
ukowych opowiedziat si¢ za wykre$leniem z programu zagadnienia — wyglad
Rzymu i jego budowle (Czaplinski, 1937, s. 128-129).

Omawiajgc program historii w klasie II gimnazjum E. Maleczynska
zwracala uwage na trudnosci na jakie napotykaja realizujacy go nauczyciele.
W oparciu m.in. o wyniki ankiet wypelnionych przez nauczycieli w okregu
Kuratorium Szkolnego Lwowskiego pisala, ze wedlug nich wiele tematow
z historii powszechnej nie taczylo si¢ ze sobg i nie nawigzywalo do historii
Polski, co powodowalo, ze nauczyciele rozszerzali zakres omawianego mate-
rialu wlaczajac tresci dodatkowe lub tematy te byty omawiane bardzo wasko,
czy nawet pomijane®. Jednak zdaniem autorki zwigzki pomiedzy omawia-
nymi zagadnieniami istnialy, byly jedynie nie do§¢ mocno akcentowane,
m.in. poprzez rozklad materiatu w podreczniku (Maleczynska, 1936, s. 2-14).

Z uwagi na to, ze program klasy I'V jak zapisano konczyt si¢ na ,,dniu
dzisiejszym” nauczyciele zostali zobowigzani do stalego poszerzania wiedzy
swej oraz uczniow w zakresie aktualnych wydarzen. Wymagato to m.in.
wprowadzenia do szkol takze pracy z wykorzystaniem czasopism. Na la-
mach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” pisata o tym Czestawa
Weigl-Siemionowa (Weigl-Siemionowa, 1937, s. 124-128).

Sprawa nowych programéw gimnazjalnych zostala oméwiona réw-
niez podczas VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich w 1935 roku.
Jak pisano w sprawozdaniu z tego zjazdu zagadnienie to poruszyla

2 Méwil o tym m.in. Jézef Haydukiewicz podczas obrad Sekcji Dydaktycznej Kra-
kowskiego Oddzialu PTH. W zwigzku z tym proponowal pewne przesunig¢cia w materiale
nauczania poszczeg6lnych klas (Haydukiewicz, 1937, s. 97).

» Podobng opini¢ przedstawil K. Popiotek. Jego zdaniem nauczyciele czesto rozsze-
rzali zakres omawianych zagadnien, a niektérzy pewne treéci pomijali, nie dostosowywali
réwniez wiadomo$ci oraz sposobu ich przekazu do wieku dzieci (Popiotek, 1936, s. 49-55).

% W roku 1939 ukazala si¢ przygotowana przez Stanistawe Sajkiewiczéwne przezna-
czona dla nauczycieli liceéw bibliografia artykutow z lat 1933-1939 dotyczacych zagadnien
spolecznych (Sajkiewiczéwna, 1939, s. 27-38).
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m.in. H. Mrozowska?”. Twierdzila, Ze podzial nauki historii na trzy cze-
$ci, odrebna czes¢ dla kazdego poziomu szkoly umozliwialo dostosowanie
omawianego materialu do poziomu rozwoju uczniéw. Ponadto jej zdaniem
do zalet nowych programdw zaliczy¢ nalezalo ,,(...) oparcie o psychologje,
podkreslenie roli wychowawczej historji i docenianie momentéw emocjo-
nalnych” (M.W,, 1935, s. 79).

Zalecano takze organizowanie wycieczek historycznych, by ulatwic¢
uczniom zrozumienie niektérych wydarzen z historii ojczyzny. Uwaza-
no, ze w klasie IV wybor zwiedzanych miejsc powinien by¢ konsultowany
z nauczycielem jezyka polskiego, geografii oraz zaje¢ praktycznych. Alicja
Hlasko-Pawlicowa w artykule Wartosci dydaktyczne i naukowe szkolnych
wycieczek historycznych podkreslata, Ze dobrze zorganizowana wycieczka
moze da¢ lepsze efekty w poszerzeniu zakresu wiedzy uczniéw niz kilka
lekeji przeprowadzonych w sali szkolnej. Autorka podzielita wycieczki na
pie¢ odrebnych grup: wycieczki historyczne majace na celu zwiedzanie naj-
wazniejszych zabytkow kultury polskiej, wycieczki regionalne, wycieczki
spoleczne, zwiedzanie muzedw, wystaw, bibliotek oraz wycieczki zagra-
niczne. Celem organizowania wycieczek z pierwszej grupy byto powigzanie
wiadomosci przekazywanych w klasie z miejscem konkretnych wydarzen,
a takze rozbudzanie dumy i szacunku dla dawnych dziejéw narodu. Rezul-
tatem organizowania wycieczek regionalnych mogly by¢ przewodniki po
najblizszej okolicy. A. Hlasko-Pawlicowa w grupie wycieczek spotecznych
wyréznita wycieczki do gospodarstw rolno-handlowych, centréw produkeji
przemystu spozywczego, laséw, osad, na tereny goérnicze oraz przemyslo-
we, do instytucji publicznych i osrodkéw kulturalnych (Hlasko-Pawlicowa,
1934, s. 65-74). Na tamach pisma znalazly si¢ réwniez przedruki referatu
Aleksandra Baumgardtena wygloszonego na konferencji nauczycieli histo-
rii we Lwowie pt. Zétkiew jako teren wycieczki historycznej (Baumgardtner,
1936, s. 63-68) oraz Tadeusza Ladenbergera® pt. Plan wycieczki szkolnej do
Trembowli i Tarnopola (Ladenberger, 1936, s. 69-72), a takze artykul Jézefa

7 O pogladach H. Morozowskiej na cele nauczania historii i jej podstawach kierunku
wychowawczego pisal m.in. Tadeusz Stowikowski (Stowikowski, 1981, s. 181-198).

8 Tadeusz Ladenberger/Tadeusz Ladogorski (1905-1995) - historyk, demograf, na-
uczyciel gimnazjum, wyktadowca Instytutu Slaskiego we Wroctawiu oraz Uniwersytetu
Wroctawskiego, wspotzalozyciel Zespotu/Sekeji Demografii Historycznej przy Komitecie
Nauk Demograficznych PAN.
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Zielinskiego® pt. Wycieczka historyczna do Halicza i okolicy**oraz Kazimierza
Popiotka™ pt. Pamigtki historyczne wojewddztwa Slgskiego (Popiolek, 1939,
s.23-27), w ktérych zawarte zostaly praktyczne wskazéwki dotyczace organi-
zacji wycieczki. E. Maleczynska zwracala uwage na to, ze ,,(...) w nauczaniu
(...) zrédta materialne, o ile tylko mozemy niemi rozporzadza¢, odgrywaja
role pierwszorzedng. Bo kazda materialna pozostalo po przesztosci, kazdy
przedmiot realny, chwila pobytu w historycznej sali, na polu bitwy, czy na-
wet w muzeum, pozwoli t¢ miniong bezpowrotnie przeszto$¢ niejako wzigé
do reki i namacalnie stwierdzi¢ jej istnienie. Nie chodzi tu o sume wiedzy,
ktora z tych pomnikéw mlodziez zaczepnie; idzie o przezycie” (Maleczynska,
1933, 5. 29).

Program nauczania zakladal wprowadzenie do nauki historii regionali-
zmu. E. Maleczynska, okreslajac czym jest regionalizm pisala, Ze jest to ,(...)
state i systematyczne uwzglednianie w ramach kursu historji polskiej, historii
dzielnicy kraju, a dalej historji samejze miejscowosci, w ktorej dana szkota
sie znajduje, w stopniu bardziej szczegélowym, niz historji innych dzielnic
i miejscowosci” (Maleczyniska, 1933, s. 27-37). Omawiajac znaczenie regiona-
lizmu pisata o przygotowaniu mlodziezy do zycia w okreslonym §rodowisku,
ktére uczniowie powinni dobrze zna¢. Za dodatkowy atut przekazywania
wiedzy o najblizszym otoczeniu uwazala jej odbiér emocjonalny, ktéry ula-
twia przyswajanie wiadomosci. Bioragc pod uwage zasad¢ indywidualnego
podejscia do pracy z uczniami zalecala uwzglednianie w nauczaniu nie tylko
historii dzielnicy czy miejscowosci, w ktorej zlokalizowana byta szkota, ale
takze dzielnic i miejscowosci, z ktérych pochodzili poszczegoélni uczniowie.
Zadaniem nauczyciela powinno by¢ rozbudzenie u mlodziezy milosci do
zabytkoéw, zachecanie ich do opieki nad nimi. Problemem, na jaki zwrdcita
jednoczes$nie uwage byt brak wystarczajacej liczby godzin przeznaczonych
na nauke historii.

¥ Jozef Zielinski (1899-1976) - historyk, nauczyciel, dzialacz Towarzystwa Szkoty
Ludowej w Stanistawowie, prezes Towarzystwa Przyjaciot Nauk, cztonek Zarzadu Gtéwnego
Towarzystwa Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych w Warszawie, pracownik naukowy
Biblioteki Jagielloniskiej oraz Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego.

¥ Wycieczka byta przeznaczona dla uczniéw gimnazjow orazlicedw ogolnoksztatcacych
i zawodowych. (Zielinski, 1937, s. 188-202).

31 Kazimierz Popiotek (1903-1986) - historyk, nauczyciel, wyktadowca Uniwersytetu
Wroclawskiego, Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Katowicach, Uniwersytetu Jagielloniskiego
oraz Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach, pierwszy rektor Uniwersytetu Slaskiego, dyrektor
Slaskiego Instytutu Naukowego.
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Nauczyciele akcentowali, ze we wszystkich klasach nauczyciel historii
powinien $cisle wspdtpracowaé z nauczycielem jezyka polskiego, a takze
nauczycielem geografii, jezyka facinskiego, pozniej takze jezykéw nowo-
zytnych. Ks. Wladystaw Klapkowski*?* dodawal, ze korelacja® powinna mie¢
miejsce rowniez pomiedzy historia a religia, a dokladniej historig Kosciota
(Ktapkowski, 1936, s. 56).

Praca z lekturg zgodnie z zapisami nowego Programu nauki w gimna-
zjach panstwowych z polskim jezykiem nauczania stala si¢ waznym elementem
w nauczaniu historii. Od tej pory uczniowie mieli obowiazek w klasach
II-1V zapoznac¢ si¢ z wybrang przez nauczyciela monografig historyczna.
Uwazano jednak, ze ,,lektura historyczna (...), ktéra byla dotad czems prze-
waznie dorywczem i przypadkowem, sta¢ si¢ winna integralng czescia lekeyj
szkolnych, winna by¢ przez nauczyciela umiejetnie dobrana i rozplanowana,
co napewno w praktyce nie bedzie fatwem w klasach licznych, czesto o bar-
dzo nieréwnym poziomie umystowym” (Piwarski, 1935, s. 31). Zwracano
uwage na to, ze lektury te nie powinny stuzy¢ jedynie poszerzaniu wiedzy
ucznidw, ale takze rozbudzaniu zainteresowania historig oraz wdrazaniu
do samodzielnego poszukiwania odpowiednich materialéw czytelniczych.
To dzieki pracy z lekturg mlodziez powinna naby¢ réznego rodzaju umie-
jetno$ci m.in. sporzadzania notatek, robienia wyciaggéw czy krytycznego
podejscia do lektury. W pracy tej stosowano rézne metody: referaty, pisemne
recenzje, omawianie lektur z uczniami poza lekcjami, wygtaszanie krétkich
sprawozdan na lekeji, glosne lub ciche czytanie pod kierunkiem nauczyciela,
czytanie i omawianie monografii na lekgji (Kalenkiewiczéwna, 1937, s. 203-
210). Swymi doswiadczeniami w pracy z lekturg w gimnazjum dzielifa si¢ na
tamach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” E. Maleczyniska w ar-
tykule pt. W sprawie lektury historycznej w wyzszych klasach szkoty sredniej
(Maleczynska, 1933, s. 172-187).

O pracy w Kklasie IT i IIT gimnazjum na terenie okregu szkolnego
$laskiego w pierwszych latach obowigzywania nowego programu pisal
takze K. Popiolek. Wedlug niego realizacja nowego programu historii nie
byta petna z dwéch powodoéw: zbyt duzego przywigzania nauczycieli do
dawnego programu oraz braku wlasciwego rozumienia zatozen programu

2 Ks. Wiadystaw Klapkowski (1899-1940) - historyk, nauczyciel, kierownik Archi-
wum Diecezjalnego w Lomzy, wyktadowca Seminarium Duchownego we Wloctawku.

# ‘W 1936 roku minister wydat stosowane polecenie w tym zakresie. — Polecenie z dnia
24 marca 1936 . (Nr 1I Pr.-5541/35) w sprawie korelacji poszczegdlnych przedmiotow z naukg
religii rzymsko-katolickiej: Dz. Urz. MWRIiOP 1936 nr 2, poz. 41, s. 31
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nowego. Zwracal uwage na bardzo wazna kwestig, jakze aktualng takze
dzis, ze nauczyciele nie s3 zobowigzani do omawiania catego materiatu
z podrecznika, wskaznikiem dla nich powinien i musi by¢ program na-
uczania. Niewystarczajaca liczba godzin przeznaczonych na nauke historii
powodowala zbyt czg¢ste wykorzystywanie na lekcjach metody wyktadowe;.
Wskazywano rowniez, ze czgsto skutkiem braku czasu bylo rezygnowanie
przez nauczycieli z omawiania historii regionalnej, organizowania wycie-
czek czy czytania lektur. K. Popiolek zwrdcit uwage na potrzebe zmniej-
szenia ilo$ci prac domowych zadawanych uczniom. Nie opowiedziat si¢
za ich zniesienie, ale zaznaczyl, ze ich ilo§¢ powinna uwzglednia¢ takze
prace z innych przedmiotéw. Kazda praca powinna by¢ sprawdzona przez
nauczyciela, nie moze, by¢ pozostawiona bez zadnego komentarza. Tutaj
réwniez fatwo dostrzec zwigzek z dyskusjami, ktdre toczg si¢ w tej sprawie
wspolczesnie (Popiolek, 1936).

Wielokrotnie w artykufach poruszana byla kwestia wprowadzenia do
programu nauczania poza historig polityczng, takze historii gospodarczej
i spolecznej. Wyjasniajac czym zajmuje sie ten dziat historii N. Gasiorowska
pisata ,,czlowiek w zyciu codziennem przy warsztacie pracy, gdzie rozgry-
wa sie caly dramat jego Zycia powszedniego, zajmuje si¢ historja spolecz-
no-gospodarcza. Bada ona dynamike zjawisk gospodarczych, na ktérych
rozwija si¢ rozwdj stosunkéw spoteczno-politycznych i kulturalnych. Tylko
na podstawie znajomosci fundamentéw spoteczno-gospodarczych mozna
pozna¢ dzieje polityki zewnetrznej i wewnetrznej, na tych fundamentach
sie rozwijajacej” (Gasiorowska, 1933, s. 23). Tylko dzigki znajomosci historii
spoleczno-gospodarczej mozliwe jest zrozumienie zjawisk zachodzacych
wspolczesnie, bedacych wynikiem tego, co dzialo sie w przesztodci, a takze
pozwala na projektowanie dzialan na przyszios¢. Aby byto to mozliwe autorka
zwrdcita uwage na odpowiednie przygotowanie nauczycieli w tym zakresie,
by mozliwe bylo osiagniecie zamierzonych celow.

Na famach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” opisywano
réwniez doswiadczenia nauczycieli pracujacych w gimnazjach ogélno-
ksztatcacych. Do tej grupy tekstow zaliczajg si¢ artykuly: E. Maleczynskiej
Z doswiadczen nad samodzielng pracg ucznia w obrebie nauczania historji
w szkole Sredniej (Maleczynska, 1934, s. 75-90), Historja powszechna w kursie
klasy II gimnazjum nowego typu (Maleczynska, 1936), Stanistawa Nowaczy-
ka Dramatyzowanie nauczaniu historii (Nowaczyk, 1933, s. 88-93), Wisla-
wy Knapowskiej Wyobrazenie czasu w ksztattowaniu pamieci historycznej
(Knapowska, 1934, s. 138-157), Jozefa Ligezy Po pierwszym roku pracy nad
realizacjg programu historii w klasie IV gimn (Ligeza, 1938, s. 6-10), Janiny
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Schonbrenner® Rola wystawy szkolnej przy nauczaniu historii w gimnazjum
(Schonbrenner, 1938, s. 91-95). Nauczyciele mogli takze skorzysta¢ z wskazd-
wek dotyczacych wyjasnienia uczniom czym jest chronologia i jakie jest jej
znaczenie w nauce historii (Dutkiewicz, 1938, s. 1-4). Prezentowano réwniez
wyniki ankiet przeprowadzanych wéréd nauczycieli odnoszacych sie do ich
pracy z mlodzieza szkoét srednich Weigl-Siemionowa, 1937).

Dla wprowadzajacych zmiany do metod oraz programéw nauczania,
dazacych do ulepszenia istniejacego systemu wladz o§wiatowych wazne s3
efekty tych zmian. Rozwazajac zagadnienie osiggania dobrych wynikéw
w nauczaniu Jadwiga Lechicka® wymienita cztery wptywajace na nie czyn-
niki, a mianowicie: osobowo$¢ nauczyciela, osobowos¢ ucznia, programy
i metody nauczania. Wszystkie te czynniki wzajemnie wplywaja na siebie,
a wszelkie modyfikacje programéw i metod nauczania w ogromnym zakresie
uzaleznione s3 od postawy samego nauczyciela. W zwiazku z tym autorka
artykulu W sprawie wynikow nauczania historji w kl. I-szej gimn. zwrécila
uwage na konieczno$¢ wprowadzenia jednoczesnie z opracowaniem nowych
programoéw i metod zmian w przygotowaniu do pracy przysztych nauczycieli.
Jej zdaniem powinni oni poza zdobyciem wiedzy historycznej uzyskac takze
przygotowanie psychologiczno*-filozoficzne, pedagogiczne i poznawcze.
Nauczyciele powinni umie¢ rozwija¢ u uczniéw pamie¢ historyczng. To on
wykorzystujac pewne predyspozycje dzieci w okreslonym wieku powinni
uczy¢ dokonywania ,,(...) charakterystyki postaci, kojarzenia faktéw histo-
rycznych, szukania przyczyn i skutkow, racji i nastepstw (...)” (Lechicka,
1934, 5.17)*.

Podsumowanie

Zamieszczone na famach pisma artykuly wskazuja na duze zaintere-
sowanie nauczycieli i Srodowiska polskich historykéw okresu miedzywo-
jennego sprawg nowych programéw nauczania historii, ich opracowywania,
wdrazania i realizacji na poziomie gimnazjum, a takze probleméw z tym

* TJanina Schonbrenner (1902-1985) - historyk, nauczycielka, autorka podrecznikow.

% Jadwiga Lechicka (1898-1965) - historyk, nauczycielka, wyktadowca Uniwersytetu
Lodzkiego oraz Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, kierownik t6dzkiego oddziatu
PTH.

% Przede wszystkim z zakresu psychologii strukturalnej. Znajomos¢ zasad odbioru
réznego rodzaju przekazu przez poszczegdlnych uczniéw w klasie daje mozliwos¢ dostoso-
wywania metod pracy do potrzeb ucznidw.

¥ Alojzy Florczak pisal o potrzebie wspotpracy nauczycieli z psychologami-peda-
gogami (Florczak, 1934, s. 96).
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zwigzanych. Pismo umozliwialo takze wymiane doswiadczen, prezentacje
wlasnych wnioskéw nauczycieli. Poza samym programem nauczania duze
zainteresowanie budzita kwestia wykorzystywanych metod nauczania.
W okresie II Rzeczypospolitej szczegdlnie duzo uwagi poswigcano wpro-
wadzaniu w szkotach zatozen szkoly pracy, zwigkszeniu samodzielnosci
ucznidéw, by mogli sta¢ si¢ aktywnymi uczestnikami procesu nauczania,
m.in. poprzez samodzielng lekture ksigzek historycznych, prezentacje
wynikéw swojej pracy na forum klasy, czy wykorzystywanie w pracy na
lekcji lektury i analizy artykulow. Postulowano réwniez zwigkszenie zakresu
uwzglednianych w nauce historii wlasnej Ojczyzny i ukazywanie jej na tle
historii powszechne;j.

Analizujgc artykuly opublikowane w ,Wiadomosciach Historyczno-
Dydaktycznych” warto zauwazy¢ pewne analogie w odniesieniu do progra-
mow nauczania historii i sposobéw ich realizacji w czasach wspotczesnych.
Pomimo uptywu niemal stu lat i oczywistych réznic nadal aktualne jest za-
gadnienie pracy samodzielnej uczniow na lekcjach historii, zwrdcenie uwagi
na to, ze planujac swa prace nauczyciel powinien opiera¢ si¢ na podstawie
programowej, a nie na tresciach zawartych w podrecznikach, omawiajac
wszystkie zawarte w nich tematy.

Jak pisal P. Sierzega ,,redagowane przez K. Tyszkowskiego
(pozniej przy wspotpracy A. Knota) ,Wiadomosci Historyczno-Dy-
daktyczne” byly w okresie dwudziestolecia miedzywojennego jedynym
wychodzacym w kraju czasopismem poswieconym w cato$ci sprawom
nauczania historii. (...) Oparte na szerokiej wspodtpracy specjalistow,
historykow i dydaktykéw historii, przyczynito sie do podniesienie
kultury dydaktyczno-historycznej ogétu polskich nauczycieli historii”
(Sierzega, 2011, s. 236).
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