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Szkota jako toksyczna instytucja.
Polemika z ksigzka Mikolaja Marcela,
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Krakow: Wydawnictwo ZNAK 2021, ss. 309.

Jak to dobrze, ze w sierpniu 2021 r. ukazala si¢ pod powyzszym tytu-
tem ksiazka adiunkta Mikolaja Marcela z Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach, gdyz po wielu latach wznowiony zostat descholaryzacyjny dyskurs
o stanie i (braku) przysztosci edukacji szkolnej w naszym kraju i na $wiecie.
By¢ moze siegneli juz do niej nauczyciele czy rodzice, bo nie jest to pra-
ca dla uczniéw, chociaz dotyczy przede wszystkich wiasnie tych, ktérzy
okreslani s3 mianem pokolenia milenialséw (Twenge, 2019). To o ich los
zatroszczyl sie literaturoznawca, tworca szeregu poradnikéw dla rodzicow,
a wiec popularnonaukowych publikacji, autor ksigzek dla dzieci, krytyk
literacki i popkultury, autor tekstow piosenek, bloger (Kuchnia Dr. Marce-
li), facebookowy i instagramowy influencer [https://www.facebook.com/
mikolajmarcela.oficjalna.strona/].

Generalnie nie przepadam za tego typu literatura, gdyz z definicji
i warsztatu jej autoréw wynika, ze jest ona selektywna, oparta na mysle-
niu zyczeniowym (samopotwierdzajacej sie hipotezie), ktore rzekomo ma
je upelnomocni¢. Popularyzator takich doswiadczen bazuje wowczas na
przykladach kilku czy kilkunastu zdarzen, na doniesieniach prasowych oraz
specjalnie, chociaz bez rzetelnej kwerendy, dobranych zrédfach wiedzy z nauk
humanistycznych i spotecznych. Gdyby autor recenzowanej ksigzki chcial
ubiegac si¢ na jej podstawie o stopie naukowy z pedagogiki, to zapewne
miatby klopot, gdyz nie potwierdza wiedzy historyczno-oswiatowej na temat
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szkolnictwa, ani tez wspdlczesnego stanu rozwoju pedagogiki szkolnej oraz
dydaktyki na $wiecie.

Tym niemniej warto przeczytac te ksigzke. Nie pozalujemy czasu
poswigconego na jej lekture, gdyz Marcela operuje $wietnym warsztatem li-
terackim, ktory sprzyja normatywnosci i perswazyjnosci przekazu tresci. Tak
od lat pisza swoje rzekomo o$wiatowe ksiazki pisarze r6znych panstw i (sub)
kultur, inspirujac do refleksji, prowokujac a przede wszystkim zobowiazujac
nauczycieli, pedagogéw, wychowawcdéw, opiekunéw, rodzicéw, instruktorow,
katechetow, edukatoréw, a nawet prawnikoéw, politykéw krajowych i samo-
rzagdowych do wprowadzania zmian, ktére powinny by¢ zorientowane na
wolnos¢, samorozwdj, samowychowanie, autoedukacje czy samozarzadza-
nie przez mlode pokolenie wlasnym rozwojem i zZyciem. Ksigzka Marcela
jest jedng z wielu publikacji antypedagogicznego nurtu, bowiem dotyczy
idei descholaryzacji spoteczenstw [Illich, 2010; Sliwerski 1992; Szkudlarek,
Sliwerski, 1992; Sliwerski 2009], a - jak zapowiada to w podtytule — nawet
odszkolnieniu §wiata, co brzmi bardzo atrakcyjnie. Niestety, jest realista,
totez sam nie wierzy w zamyst, ktéremu poswiecit kilkaset stron wiasnych
analiz i sugestii. Jak w dobrym kryminale, dopiero na koncu dowiadujemy
sie, kto zabit.

Slaski naukowiec i pisarz ujawnia: ,,Czekamy, az politycy zmienia
szkote, cho¢ to szkota w znakomitej wiekszosci ksztaltuje politykow, a przez
to instytucje panstwowe oraz rynek. Mozna wigc z duzg doza prawdopodo-
bienistwa zalozy¢, ze zmiana w obrebie systemu edukacji nie zajdzie - bez
udzialu znaczacego wydarzenia, takiego jak wojna czy kataklizm natu-
ralny na skale globalna - dopéty, dopdki nie zaczniemy (kazdy z osobna
lub w wigkszych wspoélnotach) dziataé, by go zmienic, i nie przestaniemy go
reprodukowa¢” [Marcela, 2021, s. 297 — podkresl. BS].

Skoro zdradzitem, kto w powyzszej ksigzce jest ,,morderca uczniow-
skich dusz”, to zachecam do lektury, by dowiedzie¢ sie, w jaki sposob sg one
odcztowieczane w réznych systemach edukacyjnych, tak w naszym kraju, jak
i poza jego granicami. Monografia Marceli jest fascynujacg lekturg docho-
dzenia do powyzszego wniosku, skoro barier dla innowacji szkolnych do-
$wiadczat kazdy, kto probowal wprowadzi¢ alternatywne myslenie i dziatania
do istniejacego systemu o$wiatowego na miare mikroskali (klasy, programy
i metody autorskie), mezoskali (szkoly autorskie, alternatywne) czy w skali
makro (np. system dutiskiej oswiaty) [por. Schulz, 1996; Sliwerski 2001a].

Utopijne podejscie do reform szkolnych spelnia w kazdym okresie
funkcjonowania spoteczenstw wazng role, bowiem otwiera oczy na wiele
patologii, dysfunkcji, absurdéw, ktérych nauczyciele sg (wspét-)sprawcami
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wraz z milczacymi rodzicami wobec toksycznych nastepstw pseudoedukacji
(Illich, 2010]. Mozemy wyzwala¢ sie z nich pod warunkiem, ze nie bedziemy
obawia¢ si¢ sankcji, z jakimi mozemy spotkac sie¢ w zderzeniu z nadzorem
pedagogicznych i odmiennymi od naszej wizji roszczeniami czy oczekiwa-
niami rodzicéw naszych podopiecznych. Ani nauczyciele, ani rodzice, ani
tym bardziej uczniowie nie sg wlascicielami, dysponentami szk6t publicznych
czy nawet niepublicznych. Te ostatnie bowiem, jesli chcg (musza) wydawac
$wiadectwa uznawane w panstwie i Unii Europejskiej (jak dtugo bedziemy
w niej paiistwem cztonkowskim), muszg spetni¢ wymogi centralnych (pod-
porzadkowanych interesom rzadzacej partii) wladz oswiatowych. Wszelkie
mrzonki podmiotéw prowadzacych szkoly o wolnosci, demokracji, mozliwo-
$ci uczenia sie tego, czego chcemy, moga by¢ jedynie sloganem uwodzacym
przysztych klientéw, ale pozbawionym realnych podstaw do realizacji.

W tym tez sensie M. Marcela znakomicie uwodzi czytelnikéw, po-
dobnie jak czynili to amerykanscy, niemieccy, polscy antypedagodzy nurtu
descholaryzacyjnego (Schoenebeck, 2001; Sliwerski, 1992, 2009), ale kazda
z przywolanych w jego ksigzce szkola w jakim§ zakresie (parcjalnie) takze
niszczy dzieci. Szkoly alternatywne byly, s3 i beda marginesem, w pelni
warto$ciowym i potrzebnym nielicznym, skoro s3 rodzice posylajacy do
nich wlasne dzieci. Rdzne zresztg sg tego powody. W Polsce nie ma i jeszcze
dlugo nie bedzie Free Schools (Ramseger, 1992), nie ma i nie bedzie szkot
demokratycznych wbrew temu, co usituja im przypisac ci, ktérzy nadali
im taka nazwe. Owszem, s3 one czg¢$ciowo zblizone swoimi rozwigzania-
mi organizacyjnymi i dydaktycznymi, ale prowadzace je podmioty (osoby
fizyczne, stowarzyszenia, zwiazki wyznaniowe itp.) muszg stosowac si¢ do
polskiego prawa oswiatowego. Tym samym nie sg ani w pelni wolne, ani
w pelni demokratyczne. Marcela ma absolutnie racje, Ze nie da si¢ w XXI
wieku dalej tak uczy¢ dzieci, jakby $wiat zatrzymal si¢ na przelomie XIX
i XX wieku. Konieczne jest zatem radykalne odejscie od dotychczasowego,
behawioralnego systemu ksztalcenia, ktory sterowany jest odgdrnie, partyjnie
(politycznie), ale nie w duchu racjonalnej troski o dobro uczniéw.

Ksigzka Marcela jest ahistoryczna, apedagogiczna, asocjologiczna,
gdyz nie dotart on do wielu doniostych idei, modeli i rozwigzan w dziejach
naszego kraju i na $wiecie. Siegnal do zaledwie kilku dostepnych mu roz-
wigzan, co sprawia, Ze niestety w swej narracji jest miejscami demagogiczny,
plytki. Az nie chce sie wierzy¢, ze ktos, kto uznaje siebie jako specjaliste
w zakresie warsztatu pisarskiego i jest za to takze ceniony w Uniwersytecie
Slaskim, manipuluje doborem tresci, by udowodnié¢ wlasne przedrozumienie
analizowanego zjawiska. Pisze ksigzki nie po to, by docieka¢ prawdy, tylko

251



Bogustaw Sliwerski

by glosi¢ jej pozdr, chociaz nie ma wystarczajacej wiedzy. Jak przyznaje si¢
na Facebooku do pasji pisania:

Nie tylko nie sprawia mi to problemu, jest wrecz czyms przyjemnym
i rozwijajgcym. Piszqgc, ukltadam swoje mysli i lepiej rozumiem to, co
chce zrozumiel. Pisze wiec dla innych, ale pisze tez w duzej mierze dla
siebie. Kiedy wydaje ksigzke za ksigzkg, niektorym z Was moze sig to
wydac niespodziewane i dziwne. Malo kto wie jednak, ze zanim dosze-
dtem do obecnej wprawy w pisaniu, napisatem grubo ponad pigédziesigt
artykutow naukowych, esejow i recenzji opublikowanych w rozma-
itych czasopismach, dwie prace magisterskie, rozprawe doktorskg, ktéra
w druku miata 460 stron, cztery powiesci, ponad sto tekstow piosenek,
z ktorych kilkadziesigt znalazto wykonawce, oraz kilkadziesigt treat-
mentow i scenariuszy filmowych, gtéwnie do szuflady. Do tego dochodzg
dziesigtki prac zaliczeniowych na studiach, nieopublikowane powiesci,
ktore tworzytem, by nauczyc sie pisaé, opowiadania pisane w liceum
i moja gazetka o dinozaurach, ktérg wydawalem jako siedmiolatek dla
moich rodzicow. A teraz codzienne posty na Facebooku... . (https://www.
facebook.com/mikolajmarcela.oficjalna.strona/).

To prawda. Nalezg sie¢ temu pisarzowi wyrazy uznania i szacunku dla
jego pracy. Powinien jednak by¢ nieco bardziej krytyczny wobec wtasnych
wytwordw, a w kazdym razie szczegdlnie wobec tresci i sposobu jej przekazu
w niniejszej ksigzce, gdyz na temat poprzednich nie zabieram glosu. Skoro
oddaje swoja ksiazke do recenzji naukowej, a tej dokonala filolog angielska
z Uniwersytetu Gdanskiego dr hab. Izabela Morska, to jednak powinien po-
$wieci¢ nieco wigcej czasu na - jak pisze - robienie researchu. Nieadekwatna
samoocena w wyniku wysokiego poziomu samozadowolenia nie przykryje
nie tylko merytorycznych btedéw, ale i pozbawionych logiki wnioskéw. Po-
twierdza to na Facebooku jeden z jego wpisow:

Przeznaczytem na to grubo ponad 10 tysiecy godzin mojego zycia,
a to zgodnie z badaniami K. Andersa Ericssona spopularyzowany-
mi przez Malcolma Gladwella, pozwala osiggngé poziom mistrzow-
ski w danej dziedzinie. Nie wiem, czy jestem mistrzem w pisaniu, ale
z pewnoscig przychodzi mi to bez problemu o kazdej porze dnia i nocy
- wtedy, gdy jest temat, ktory chce poruszyc. Podobno, gdy wybierze
sig prace, ktorg sig kocha, nie bedzie si¢ musiato pracowad nawet przez
jeden dzieri w swoim Zyciu. Poniewaz moja praca w roznych miejscach
opiera sie wlasnie na pisaniu, wiem, ze te stowa sq prawdziwe (https://
www.facebook.com/mikolajmarcela.oficjalna.strona/).
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Napisanie ksigzki jest dowodem kompetencji wowczas, o ile s3 one
uzasadnione zrédlowo i merytorycznie. Z tego tez powodu pedagodzy nie
powinni dac sie uwies¢ populistycznym, potocznym i chwytliwym pogladom
M. Marcela, tylko podja¢ rzeczowa polemike. Nie jest prawda, ze przedszko-
la i szkoly Montessori (...) ,s3 dostepne wylacznie dla lepiej sytuowanych
rodzin” (Marcela, 2021, s. 17), skoro ta pedagogia jest obecna takze w przed-
szkolach i szkotach prowadzonych przez samorzady. To prawda, ze jest ich za
malo, ale mechanizmy rynkowe sprzyjaja uruchamianiu ich jako placéwek
niepublicznych, skoro wzrasta popyt na ten model edukacji przedszkolnej
i szkolnej a szkolnictwo publiczne podlega centralistycznemu zarzadzaniu
przez parti¢ wladzy, ktora nie jest zainteresowana promocja alternatywnego
szkolnictwa.

Powolanie si¢ przez Marcele na badania amerykanskiej psycholozki
Jean M. Twenge, z ktérych mialoby wynika¢, ze (...) ,od poczatku lat szes¢-
dziesigtych XX wieku do 2002 roku liczba mtodych ludzi w wieku 9-14 lat
wierzacych, ze to oni kontrolujg swoje zycie, spadta do 80%” (tamze, s. 18),
wymaga jednak krytycznej refleksji. S3 one bowiem pozbawione wiarygod-
nos$ci naukowej. Autor przywoluje je za Peterem Grayem, a wiec z ,,drugiej
reki” (Gray, 2015), totez nie mozna zweryfikowac zrodet takiego stanu rzeczy.
Co gorsza, wiek uczniéw 9-14 lat przypada na okres heteronomii rozwoju
psychospolecznego i moralnego, totez powyzszy wniosek jest pozbawiony
logiki i naukowej wiedzy psychologicznej. Trudno bowiem, by u dzieci nie-
posiadajacych jeszcze poczucia sprawstwa, moglo ono obnizy¢ sie o 80 proc.

Jak si¢ okazuje, wydana w Polsce ksigzka amerykanskiej psycholog
spolecznej Jean M. Twenge przywolany przez nig sondaz diagnostyczny ma
na niska warto$¢ poznawcza. Zostal bowiem przeprowadzony w oparciu
o ankiete, ktora zawiera wylacznie pytania sprawozdawcze, a wiec zaczy-
najace si¢ od partykuly pytajnej ,,Czy”. Ich celem bylo ustalenie hierarchii
waznosci celow, wartosci zyciowych dorostych respondentéw, a nie dzieci
w wieku 9-14 lat (Twenge, 2019, s. 20). Konieczne jest zatem kierowanie
sie wiedzg z psychologii rozwojowej i metodologii badan spotecznych, by
krytycznie podchodzi¢ do wynikéw takich diagnoz. Nie jest tez prawda,
ze finski profesor polityki edukacyjnej Pasi Sahlberg jest afirmatorem de-
scholaryzacji finskiego spoteczenstwa. W tym kraju system o$wiatowy jest
sterowany centralnie przez wladze panstwowe. To, ze kryzys ekonomiczny
na $wiecie zachecit rzady do powaznego inwestowania w edukacje, w tym
w nauczycieli i infrastrukture szkolna, jest akurat antyteza do idei deschola-
ryzacji. System szkolny w Finlandii ,,oddaje panstwu” dobrze wyksztalconych
absolwentow do twdrczej rywalizacji rynkowej, ale nie do bycia szczesliwymi
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pracownikami korporacji, ktérzy radosnie odpoczywaja ,,zabawiajac si¢ na
$mier¢” (Postman, 2004). Specyfika finskiej edukacji polega a tym, ze mimo
centralistycznego zarzadzania szkolnictwem jest ona waznym komponentem
uszkolnionego spoteczenstwa (zob.: Gmerek, 2007; Nowakowska-Siuta 2021;
Suwalska 2020).

Polska dydaktyka nie zawdziecza radzieckiemu pedagogowi Iwanowi
Kairowowi istniejgcych obecnie rozwigzan dydaktycznych (Marcela, 2021,
s.45), ajuz na pewno nie byly one przejmowane przez nauczycieli jako obo-
wigzujace od potowy lat 60. XX w., gdyz korzystali oni w toku studiéw z pod-
recznikow dydaktyki polskich autoréw (Okon, 1954; Kupisiewicz 1964). To,
ze w podreczniku na temat paradygmatéw dydaktyki Dorota Klus-Stanska
przywolata radzieckiego dydaktyka nie znaczy, ze jest to nadal powszech-
nie obowigzujaca i stosowana teoria ksztalcenia w polskich szkotach. Inna
kwestia, ze zasada systematycznosci i logicznej kolejnosci nie stracita na
swojej aktualnosci w behawioralnym podejsciu do ksztalcenia. Jej autorem
nie jest jednak Kairow, gdyz twdrca m.in. naukowo uzasadnionej dydaktyki
byt w XVII w. Jan Amos Komenski (Komenski, 1956).

Co ciekawe, Marcela sam pisze nieco dalej, ze (...) ,szkota wspiera si¢
na skale nagrdd i kar oraz teorii wzmocnien pozytywnych i negatywnych
przejetych w XX wieku od behawioryzmu” (Marcela, 2021, s. 59), a zatem nie
na dydaktyce Kairowa. W XXI w. funkcjonuja takze w naszym kraju szkoty
publiczne i niepubliczne, w ktérych od okresu dwudziestolecia migedzywo-
jennego ksztalci si¢ uczniéw w oparciu o pedagogike nowego wychowania,
psychologie kognitywna, psychologie indywidualna, a wigc odmiennie od
paradygmatu behawiorystycznego. Istniejg takze modele szkot bazujacych na
ksztalceniu pragmatycznym czy szkoty Gestalt (Dylak, 2013; Klus-Stanska,
2000; 2018; Kupisiewicz, 2010; Lewowicki, 1986; Okon, 1997; Suchodolski
1963; Sliwerski, 1993, 1998, 2021; Sliwerski, Rozmus, 2018).

To prawda, ze insygnium wladzy nauczyciela w klasie szkolnej jest
dziennik (obecnie - elektroniczny) i stopnie szkolne, ktére nauczyciel musi
wystawia¢ uczniom w szkotach publicznych, ale nie czyni tego z wlasnej
woli tylko realizuje norme¢ prawa szkolnego. To rozwigzanie nie dotyczy
jedynie uczniéw klas I-III szkoly podstawowej, gdyz otrzymuja oni oceny
opisowe. Sg jednak corocznie klasyfikowani i promowani do nastepnej klasy.
Mozna wprowadzi¢ w systemie wewnatrzszkolnego oceniania innowacje
dotyczace wewnatrzszkolnego oceniania, ale i te w sytuacjach progowych,
jakimi sg ostatnie klasy kazdego typu szkoly, muszg by¢ dostosowane do
powszechnie obowigzujacych skal ocen (Szymanski, 1996). W niektdérych
szkotach nauczyciel nie jest juz tylko nadawcg wiedzy, ale bywa, Ze pelni
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alternatywna role coacha, moderatora uczenia si¢ indywidualnego i zespo-
fowego uczniéw, facylitatora. Tym samym nie ma racji Marcela twierdzac,
ze w naszym szkolnictwie nie ma miejsca na (...) ,, ‘odsuniecie nauczyciela’
jako pewnej instancji, ktora jest gwarantem prawidlowego przebiegu procesu
nauczania” (Marcela, 2021, s. 123).

Nieréwnosci spoteczne w szkole sa pochodng stratyfikacji kazdego
spoleczenstwa, totez nie wyeliminuje ich zadna szkola na $wiecie, co udo-
wodnity juz badania socjologéw edukacji pot wieku temu (Mikiewicz, 2016).
Nie unikniemy autoalienacji uczniow w wyniku likwidacji szko6t, a nawet ich
nauczycieli. Przywolane przez Marcela badania kognitywistyczne psychologa
Stellana Ohlssona nie dotycza uczniéw powszechnej edukacji, tylko oséb
dorostych. Jesli majg one przekonac czytelnikow, ze do uczenia si¢ dzieci
nie sg potrzebni nauczyciele, to jest to przejaw myslenia potocznego, ktore
falszuje rzeczywistos¢. Marcela przywoluje na rzecz tej tezy eksperyment
badawczy za Davidem Rockiem, ale nie wnika juz, czego on tak naprawde
dotyczyl i czy aby Rock nie dokonal uproszczonego przekazu. Podobnie jest
z przywolaniem rzekomego autorytetu psychologa Matthew Liebermana,
ktdéry nie prowadzil badan wsrdd ucznidéw szkét powszechnych, tylko zaj-
mowal sie psychospotecznymi uwarunkowaniami uczenia si¢ 0sob dorostych
(studentow).

Marcela niekonsekwentnie stwierdza: (...) ,wiele 0s6b postrzega bted-
nie to, jak obecnie funkcjonuje nasza rzeczywisto$¢, by jednak wczesniej
odnotowa¢: Paradoksalnie zrodlem blednej wiedzy ludzkosci na temat aktu-
alnego stanu $wiata nie sg braki w wyksztalceniu. Raczej to wyksztalcenie
sprawia, Ze widzimy kondycje naszej rzeczywistosci w o wiele ciemniej-
szych barwach, niz powinnismy” (Marcela, 2021, s. 178). Kiedy przywoluje
mikotowski eksperyment Aleksandra Kaminskiego z lat 1935-1939, to juz
nie podaje, Ze byl to model szkoly nauczania i wychowania metoda harcer-
ska (Kaminski, 2001). Tym samym nie byla to edukacja elastyczna, skoro
zostala osadzona w systemie klasowo-lekcyjnym. Natomiast niewatpliwie
wiele rozwigzan dydaktycznych ma swoje korzenie w pedagogice nowego
wychowania, w tym takze w ruchu skautowym (np. praca w grupach, metoda
projektow, sprawnosci zespotowe i indywidualne, metody pracy nad soba,
autorelaksacja itd.). Do tego modelu cz¢sciowo nawigzal eksperymentalnie
w woj. wielkopolskim Heliodor Muszynski w latach 70. XX w., za$§ zachwy-
cone nim éwczesne Ministerstwo O$wiaty skazalo uczniéw wszystkich szkot
panstwowych na jego aplikacje jako obowigzkowy system jednolitej szkoty
wychowujacej, de facto indoktrynujacej zgodnie z ideologia marksistowsko
-leninowska (Muszynski, 1981).
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Klasyczng demagogia w argumentacji Marcela zaprzeczajacej tezie
jakoby dzieci od urodzenia byly skazone grzechem zla, jest przywolanie
przez niego bohateréw ksigzki Wiliama Goldinga ,Wtadcy much’, ktorzy
doprowadzili do barbarzynstwa na bezludnej wyspie. Chcac przeciwstawic sie
tej fikcji literackiej, przytoczyl prawdziwg historie nastolatkéw z archipelagu
Tongo, ktérzy w 1965 r. wyladowali na bezludnej wyspie. ,W przeciwien-
stwie do mrozacej w zylach powiesci Goldinga chlopcy od samego poczatku
wszystkim dzielili si¢ po réwno - zaréwno woda, jak i jedzeniem. (...) Gdy
pojawialy sie miedzy nimi napiecia, nie rzucali si¢ sobie do gardet jak we
‘wladcy much’ ” (Marcela, 2021, s. 281). Dla Marcela §wiadczy to o tym, ze
natura dziecka jest od urodzenia dobra, bowiem (...) ,Wbrew wyobrazeniom
na temat ludzkiej natury, po raz kolejny okazalo sie, ze w momentach kryzysu
ludzie chcg ze sobg wspolpracowacd i pomagac sobie nawzajem [tamze]. Jed-
nak w nastepnym zdaniu juz zaprzecza swojej argumentacji, skoro pisze: Ich
dni zaczynaly sie i konczyly piesnig i modlitwa — wszyscy bowiem chodzili
do tej samej katolickiej szkoly z internatem w stolicy Tonga Nuku’alofa”
(tamze). Bohaterowie powiesci W. Goldinga nie uczegszczali wezesniej do
szkoly katolickiej. Mozemy zatem wyciagna¢ inny wniosek, a mianowi-
cie, Ze nastolatkowie z archipelagu Tonga wcale nie byli dobrzy z natury,
od urodzenia, ale prawdopodobnie zsocjalizowani w wyniku wychowania
w szkole katolickiej. Srodkiem do ich rezyliencji na bezludnej wyspie byta
przeciez codzienna pie$n i modlitwa. Przetrwali tak kilkanascie miesiecy,
zanim zostali odnalezieni.

Jak kazda potoczna, popkulturowa idea pedagogiczna, tak i ta w wersji
M. Marcela jest wyprowadzona z osobistych doswiadczen szkolnych,
z ktérymi posrednio rozlicza sie po latach (zob. Marcela, 2021, s. 80-81; 149)
nie zdajac sobie sprawy z tego, jak wiele rozwiazan dydaktycznych uleglo juz
zmianie w zakresie organizacji, form, metod, technik, srodkéw ksztalcenia
i oceniania uczniéw. To, zZe nie doprowadzily one do descholaryzacji, to
prawda, ale tez nie mozna utrwala¢ w $wiadomosci spolecznej zgenerali-
zowanego obrazu rzekomo dehumanizujacej szkoly w ogéle. Nie ma szkoty
w ogole. Zdaniem Marcela szkota wdraza, uwalnia, stosuje, oducza, nie po-
zwala, zmusza, sprzyja, odksztalca, thumi, niszczy, dyskryminuje, angazuje,
zwalcza, deformuje, skraca, selekcjonuje, nie zauwaza, zakorzenia, itd., itp..
W takiej stylistyce dokonuje on nieuzasadnionej naukowo generalizacji.
Rzecz jasna, kazdy czytelnik odnajdzie w tej refleksji troche swojej szkoty
lub edukacji wlasnego dziecka, jakas jej czastke. Nie mozna jednak twierdzic,
ze dotyczy to wszystkich szkol, a w nich wszystkich oddziatéw klasowych,
nauczycieli i uczniéw.
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W tym tez sensie narracja Marceli jest demagogiczna, gdyz zostala
oparta na ogdlnikowych stwierdzeniach, ktére nie znajduja potwierdzenia
w jego badaniach naukowych. Z tego tez powodu jest ona pozbawiona kry-
tycznej refleksji wobec przywotywanych zrédel wiedzy i informacji. Nato-
miast nie ulega dla mnie watpliwo$ci, czemu daje wyraz takze we wlasnych
publikacjach opartych na badaniach i doswiadczeniach zawodowych z pracy
w szkotach podstawowych [Sliwerski 1993; 2021], ze konieczne jest powszech-
ne rozpoczecie procesu descholaryzacji szkol, a nie spoteczenistwa czy tym
bardziej nie catego swiata. Od lat 70. XX w. mamy empiryczne dowody z eks-
perymentalnych szkol (woéwczas panstwowych), a przywolane przez Marcela
na zasadzie wywazenia otwartych drzwi, ze konieczne jest ksztalcenie dzieci
i mlodziezy uwzgledniajace:

+ rdznice indywidualne ucznidow i nauczycieli, w tym ich chronotyp,
styl uczenia sig, temperament, poziom aspiracji, uwarunkowania
genetyczne, plciowe, kulturowe, uzdolnienia, zainteresowania,
kapital finansowy $rodowiska rodzinnego itp. (Filipiak, 2008;
Lewowicki 1977);

« zmiang przestrzeni i miejsc uczenia si¢ (od zamknietej, poto-
twartej ku otwartej, elastycznej) (Przyborowska, 2003; Sliwerski,
1998, 2021);

« ocenianie ksztaltujace a nie formatywne, selektywne (Groenwald,
2011; Niemierko, 2002);

o lepsze, bardziej satysfakcjonujace uczniéw wykorzystywanie czasu
ich pobytu w szkole lub w szkole bez szkoty, szkole w przyrodzie
(polecam $wietne badania Z. Kwiecinskiego na temat strat czasu
w czasie lekeji szkolnych) (Kwiecinski,1992; Lukaszewicz, 1991,
1994, 1996; Nowak-Z6tty, 2020; Sliwerski, 1992);

« wspolprace i rywalizacje nieantagonistyczng, zamiast manipu-
lowania uczniami w warunkach rywalizacji antagonistycznej
(Sliwerski, 2001);

« uwzglednienie w procesie ksztalcenia wspomagania rozwoju
uczniéw, ich personalizacji, a niekoncentrowanie si¢ tylko na
realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogélnego (Iwasiow,
2021; Kedra, 2021; Klus-Stanska, 2018; Radanowicz, 2020; Sliwerski
1996);

« wszkole toczy sie praca pozorna, iluzoryczna, o czym pisata Maria
Dudzikowa (2013), a obowigzek szkolny wzmacniany jest rytu-
alami (Dembinski, 2005; Szewczyk, 2002);
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» przekazywana uczniom wiedza jest czgsciowo przestarzata (Ttu-
$ciak-Deliowska, Czyzewska, 2020);

«  wszkole tlumi sie krytyke, tworcze myslenie uczniéw i ich aser-
tywnos¢ (Szyling, 2011; Szymanski, 1988, 1996; Zajdel, 2019).

Zgadzam si¢ z Marcels, ze trzeba zerwac z fikcjg czytelnicza oparta
na kanonie lektur szkolnych. Autor ten nie optuje przeciez za likwidacja
czytelnictwa, a wprost odwrotnie. Uwaza, Ze nalezy wzbogaci¢ proces alfa-
betyzacji kulturowej o lektury oraz inne jeszcze media jako nosniki wiedzy,
nauki, a wigc szeroko pojmowang kulture. Niektore z lektur szkolnych stajg
sie zrodlem cierpien, pozorowania ich znajomosci, a nawet zniechecania do
czytania literatury pigknej w ogole. Niby Marcela chce odszkolnienia spo-
teczenstwa, ale w swojej rozprawie pisze, ze potrzebujemy calkiem innego
modelu szkoly (...) ,,opartego na zupelnie innych fundamentach. I im szyb-
ciej wiekszos¢ spoleczenstwa dostrzeze te potrzebe, tym szybciej edukacja
w obecnym ksztalcie przestanie szkodzi¢ zaréwno mtodym, jak i calemu
spoleczenstwu” (Marcela, 2021, s. 173).

W petni popieram zgadzam si¢ z apelem o uwzglednienie w procesie
uczenia si¢ dziet sztuki filmowej, teatralnej, ale i gier komputerowych. Mozna
cze$ciowo zgodzi¢ sie z Marcelg, kiedy pisze: ,,Szkola jest jak azbest: wie-
my, ze szkodzi (zaréwno pojedynczym ludziom - uczniom, nauczycielom,
rodzicom, jak i calemu naszemu spoteczenstwu) i ze jej wadliwe dzialanie
moze si¢ ujawnic¢ po wielu latach” (tamze, s. 172). Wspoltworzylem w okresie
transformacji ustrojowej edukacje, ktora zerwala z ,,azbestem”, indoktryna-
cyjnym ,.betonem” (Sliwerski 2021). Im bardziej system szkolny w Polsce jest
centralizowany i poddawany politycznej presji, nastepuje proces oddolnego
oporu, dzigki ktéremu takich nauczycieli jak Marcela jest w naszym kraju
tysiagce. Nie wszyscy jednak o nich wiedzg, bo i oni sami o to nie zabiegaja,
nie pisza ksigzek o transformatywnym oporze wobec edukacji azbestowej,
bankowej, opresyjne;j.

By¢ moze Marcela ma tak zgeneralizowany obraz negatywnych funkcji
szkoly, gdyz za malo przeczytal na temat zachodzacych zmian w polskiej
o$wiacie. Nie jest tez pierwszym, ktory postuguje sie wulgarnymi okreslenia-
mi na temat edukacji szkolnej, w ktorej - jego zdaniem - (...) ,,dzieci prakty-
kuja rozne odmiany géwno wartych prac” (Marcela, 2021, s. 203). Znacznie
ostrzej na temat toksycznych funkeji szkolnej edukacji wypowiadat si¢ Michel
Foucault czy niemieccy i amerykanscy antypedagodzy oraz descholersi.
Wszystko czyni po to, by uswiadomi¢ czytelnikom skale potencjalnych
zagrozen, ktore sg przez wladze o$wiatowe ,,zamiatane pod dywan”. Jednak
nie powinno to zwalnia¢ autora z myslenia naukowego. Fragmentarycznos¢
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wiedzy nie moze by¢ usprawiedliwieniem dla utrwalania potocznego pogla-
du na temat szkoly, uczniéw, ksztalcenia i nauczycieli. Autor recenzowane;j
ksigzki powinien uwolni¢ si¢ od swojej potocznosci, by nie utrwala¢ mitéw,
pozorow, stereotypow nawet w najlepszej wierze i trosce o zaistnienie w kraju
koniecznych reform o$wiatowych. Jesli nie zna si¢ innej szkoty, innych, a juz
istniejacych rozwigzan edukacyjnych, to w wyniku ograniczonego horyzontu
pomyslenia szkoty (Klus-Stanska, 2018, s. 17) mozna bardzo tatwo wpasé
w potocznos¢, utopijng publicystyke.

Marcela jako literaturoznawca odwotuje si¢ w swojej narracji do me-
tafor, ale juz z nimi nie pracuje, tylko traktuje je doraznie, pobieznie jako
jedynie $rodek perswazji. Tak jest, kiedy poréwnuje szkote do dewelopera,
ktérego zadaniem (...) ,jest zagospodarowanie ,nieuzytkéw: — mtodych
ludzi, ktérzy (zgodnie z naszym spolecznym wyobrazeniem) bez systemu
edukacji trwoniliby czas i byliby catkowicie bezuzyteczni” (tamze, s. 186).
Tymczasem o wartosci metaforycznej analizy edukacji szkolnej czy samej
instytucji $wiadczg rozprawy, do ktérych nie dotarl. Tymczasem mamy
poglebione i krytyczne studia pedagogiczne na temat szkolnictwa, ktore
s3 oparte na m.in. metaforze militarnej (Dudzikowa, Jaskulska, 2016) czy
architektonicznej (Sliwerski, 2017).

Niezaleznie od powyzszych uwag rozprawa Mikotaja Marcela bedzie
miala istotne znaczenie dla debaty o przysztosci edukacji szkolnej. Jej autor
zwraca bowiem uwage na mechanizmy, procesy, metody, ktére sg przeciw-
sprawcze, antywychowawcze, pseudodydaktyczne, iluzoryczne w stosunku
do zalozonych funkcji i zadan w prawie o$wiatowym. Jak kazda potoczna
ideologia, takze i descholaryzacyjna bedzie zmienia¢ nasz sposéb myslenia
o szkole i koniecznego jej reformowania. Nie wszystko bowiem jest w niej
sprawdzalne, mierzalne, dajace si¢ proceduralnie zalgorytmizowac czy cal-
kowicie zastgpi¢ ja inteligencja techniczng, robotami. Musimy zmieni¢ nasze
mysélenie o szkole i jej postrzeganie w $wiecie dotknigtym i obdarzonym
zarazem cyfrowa rewolucjg, by przestata by¢ instytucja, a stawala si¢ srodowi-
skiem wspomagajacym rozwdj kazdego dziecka na miare jego indywiduum,
a wigc mozliwosci rozwojowych dzieci i mtodziezy, potencjatu rozwojowego
i jego akceleracji, aspiracji, zainteresowan, kapitatu spotecznego itp.
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