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Abstract: My intention is to draw attention to pedagogical studies, and more
specifically Pedagogy that according to ISCED-F 2013 classification belong
to broad field named Education. The rationale for taking up this subject is
the special and requiring reflection situation of pedagogical studies, includ-
ing its relation to teacher training. In my opinion, in Poland pedagogical
studies has begun the next stage of its functioning and it will most likely
change significantly in the upcoming years. In the article, I argue that the
perspective of changes in pedagogical studies is determined not only by the
general direction of changes in academic education, but also by following
factors:(1) the new situation of pedagogy as a scientific discipline, which
is the basis for the analyzed field of study, (2) pedagogization of social life,
which results in broadening the fields of activity for graduates in pedagogy.

The aim of the article is to raise the issue of the specificity of pedagogi-
cal studies, to indicateits current condition and to outline both the problems
it face and perspectives it has.

Keywords: pedagogy, pedagogical education, pedagogical studies, pedago-
gical studies in Poland.
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Wstep

Zmiany w szkolnictwie wyzszym, stanowigce konsekwencje obserwo-
wanych cywilizacyjnych przemian, transformuja system edukacji akademic-
kiej w kierunku stuzebnym wobec gospodarki i rynku. Jedna z nielicznych
dobrych stron tego zjawiska jest to, ze stan edukacji na poziomie wyzszym
zaczyna interesowac coraz szersze gremia, przez co dyskurs dotyczacy edu-
kacji akademickiej wyraznie si¢ intensyfikuje. Nie omieszkam wszak zauwa-
zy¢, ze srodowisko badaczy edukacji akademickiej wcigz wcale nie jest tak
liczne, a badan, poswigconych ksztalceniu studentéw prowadzonych jest
nadal w stosunku do rosngcych potrzeb nie dos¢ wiele. W tym kontekscie
w korzystniejszej sytuacji znajduje si¢ rozpoznanie ksztalcenia na studiach
pedagogicznych, badane od lat ze zdecydowanie wyzsza czestotliwoscia.
Zainteresowanie procesem ksztalcenia pedagogicznego przycigga uwage
nie tylko ze wzgledu na powszechnos¢ przekonan o spolecznym znaczeniu
edukacji i szczegdlnej roli wychowawcdéw i nauczycieli oraz ptynacych stad
oczekiwaniach wlasciwego ich przygotowania (Bera, 2014, s. 8; Kwiecinski,
2004, s. 12; 2019, s. 37-38), ale takze dlatego, ze problematyka ksztalcenia
pozostaje w sposob naturalny szczegélnie interesujaca dla sSrodowisk nauko-
wych wydziatéw i uczelni pedagogicznych. To z tych srodowisk wywodzi
sie wiekszos¢ uczestnikow dyskursu dotyczacego ksztalcenia w szkotach
wyzszych. Te okoliczno$ci wyjasniaja tez oczekiwania, by ksztalcenie peda-
gogiczne odznaczalo si¢ modelowoscig i samo w sobie stanowito przyktad
dobrej praktyki edukacyjnej oraz pasmo cennych do$wiadczen formacyjnych
przysztych pedagogdéw. Stad dla przysztosci edukacji ocena studiow pedago-
gicznych, dokonywana przez studentéw i absolwentéw pedagogiki, pozostaje
szczegolnie wazna. Liczne badania dowodza wszak niestety, ze studia pe-
dagogiczne nie cieszg si¢ ani spolecznym prestizem (Klimkowska i Dudak;
2012; Pauluk, 2016), ani wysokimi ocenami ich adeptéw (Bauman 2011;
Kowalczuk-Walendziak, 2012; Sarnacki, 2013). Wcigz w zbyt matym stopniu
przygotowuja do pracy zawodowej i generalnie pozostaja w zbyt luznym
zwigzku z realnymi potrzebami rynku pracy (Szymanski, 2011, s. 191-193).

Nie bez znaczenia dla rozwoju potencjatu tkwigcego w studiach peda-
gogicznych pozostaje tez ich postrzeganie w szerszym odbiorze spotecznym.
Nie jest jasne jaka wiedze na temat tego, czym sg studia pedagogiczne i jakie
daja kwalifikacje, a takze w jakiej pozostaja relacji wobec kierunkow ksztat-
cacych nauczycieli, posiadaja przedstawiciele naszego spoteczenstwa, a tym
samym - z jaka wiedzg w tym zakresie przybywa mlodziez rozpoczynajaca
te studia. Doswiadczenia wlasne zwigzane z realizacja funkeji prodzieka-
na czy dyrektora studiow przekonuja, ze wskazania dotyczace osigganych
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kwalifikacji oglaszane na stronach uczelni czgstokro¢ interpretowane sa
- przez zdezorientowang zewszad dochodzacymi niejednoznacznymi ko-
munikatami mlodziez - opacznie. Do czestych nalezg zapytania studentow
pierwszego roku pedagogiki: ,,Gdzie konkretnie bede¢ mogta/magt praco-
wac? Co bede mogta/magt robic¢?” Ten brak pewnosci co do przygotowania
zawodowego zdaje si¢ by¢ ugruntowang cecha studiéw pedagogicznych, bo
juz ponad 35 lat temu Helena Izdebska w kontekscie loséw absolwentéw
pedagogiki stwierdzala: ,, koficzac studia nie bardzo wiedzieli, jakie wlasciwie
reprezentuja kwalifikacje zawodowe” (Izdebska, 1987, s. 94).

By¢ moze jest tak, ze éw stan niewiedzy wynika z niedookreslenia
samego zawodu pedagoga. Zwré¢my jednak uwage, ze jest to profesja majaca
jednak dluga, bo ponad poétwieczng historie. Zawdd ,,pedagog” funkcjonuje
w ,Nomenklaturze zawodoéw specjalnosci” juz od roku 1965. Pojawil si¢
w niej w grupie 8, gdzie wymieniany jest pod sygnaturg 8-0, a pod 8-02.01
wskazuje sie na jego zakres kwalifikacji i przyktady miejsc pracy. Bez mata
¢wier¢ wieku temu (w 1999 r.) Komitet Nauk Pedagogicznych PAN zorga-
nizowal Forum O$wiatowe, poswiecone problemom akademickich studiow
pedagogicznych. Rozpatrywany podczas Forum problem kim powinien by¢
pedagog i w jakich instytucjach i dziedzinach zycia dziala¢ pozostaje wcigz
dyskutowany (Kozdrowicz i Przeclawska, 2006; Urbaniak-Zajac i Piekarski,
2015) i wydaje sie, Ze nic a nic nie stracil na aktualnosci, a nawet przeciwnie
- wyostrzyl sie. Wspomniana dezorientacja co do uzyskiwanych zawo-
dowych kwalifikacji na studiach pedagogicznych moim zdaniem wynika
z poszerzania zadan pedagogdow oraz wielosci i postepujacego zréznicowania
mozliwych przestrzeni ich aktywnosci zawodowej. W tym tez upatruje istotng
trudno$¢ dobrego przygotowania zawodowego studentéw pedagogiki. Przy
czym nalezy podkresli¢, ze takie rozumienie zawodu pedagoga, jak i jego
zadan dookresla sie i zmienia wraz z rozwojem pedagogiki.

Pedagogika jako dyscyplina wiodaca dla kierunkow z grupy ksztalcenie
Pozycja studiow pedagogicznych laczy sie z rozwojem pedagogiki
jako dyscypliny naukowej i jej naukowym ,,prestizem” oraz oceng wartosci
wiedzy pedagogicznej. Co mozemy powiedzie¢ o kondycji pedagogiki jako
dyscyplinie wiodgcej dla wielu kierunkéw studiéw, klasyfikowanych jako
nalezgce do obszaru podgrupy pedagogicznej? Nie podejmujac sie wchodze-
nia w dyskurs oceny stanu pedagogiki jako nauki i perspektyw jej rozwoju,
chcialabym tylko zaznaczy¢, ze wcigz pojawiajg si¢ w nim kwestie uzasadnien
naukowosci i znaczenia pedagogiki, co mozna jednak interpretowac jako
wyraz ciaglych, w rézny sposéb wyrazanych w tym zakresie watpliwosci.
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Wsrod przedstawicieli srodowisk naukowych pedagogiki dominuje
stanowisko wskazujace na spoleczny potencjat pedagogiki jako dyscypliny
naukowej, nakierowanej na badanie i kreowanie proceséw szeroko rozumia-
nego edukacyjnego wsparcia jednostek i grup. Zdaniem wielu teoretykow
i badaczy wychowania w ostatnim ¢wieré¢wieczu w Polsce dokonat si¢ dyna-
miczny rozwdj pedagogiki, ktéra osiggneta zapowiadang faze heterogenicz-
nosci i uznajgc rownouprawniong wielos¢ réznorodnych rodzajéw wiedzy
o wychowaniu i sposobdw ich prezentowania (Cudowska, 2010, s. 7) ,stala
sie wielonurtowa, polifoniczna i heterogeniczna” (Kwiecinski, 2019, s. 38).
Zaczyna dominowa¢ w niej perspektywa krytycznej rekonstrukeji zjawisk
pedagogicznych, to jest faktow i procesow, wartosci, zadan i norm, docieka-
jacaich znaczen, zrédet i wzajemnych powiazan (por. Hejnicka-Bezwinska,
2013, s. 51).

Obok wielu stanowisk podzielajgcych pozytywna opinie na temat
rozwoju pedagogiki, nadal odnajdziemy tez glosy poddajace w watpliwos¢
jej naukowy charakter, odmawiajace jej statusu autonomicznej nauki o wy-
chowaniu, a takze krytycznie oceniajace jej potencjat jako nauki stosowanej
(Brezinka, 2005, s. 143-165). Stabos¢ pedagogiki jako nauki teoretycznej pod-
noszona bywata i bywa tak przez przedstawicieli dyscyplin humanistycznych
(Bronk, 2003; Salamucha, 2000), jak dyscyplin z grupy nauk spotecznych
(Brzezinski, 1978, s. 60). Jest faktem, ze pedagogika znalazta si¢ w murach
uniwersytetow i zostala wlaczona do studiow z uwagi na praktyczne potrze-
by przygotowania przyszlych nauczycieli-wychowawcéow, ktorzy wywodzili
sie z grup studiujacej mlodziezy. Wolfgang Brezinka napisal: ,,Tolerowano
ja na uniwersytetach, gdyz ksztalcily one nauczycieli gimnazjalnych, nato-
miast nie traktowano jej jako przedmiot naukowy, ktéry posiada wlasne
cele badawcze” (Brezinka, 2005, s.148). Od poczatku traktowano ja jako
wiedze¢ pomocniczg, uwiktang w procesy wartosciowania, a nie rtwnoprawna
innym dyscyplinom uniwersyteckim. Pedagogika pierwotnie wyktadana
przez praktykow (nauczycieli gimnazjow), dos¢ szybko wypartych przez
przedstawicieli srodowisk akademickich luzno zwigzanych z badaniami
pedagogicznymi (glownie filozoféw) nie prezentowalta wysokiego poziom
wiedzy. Teresa Hejnicka-Bezwinska ujmuje to krétko: ,,Osobliwoscig pe-
dagogiki jako dyscypliny naukowej jest to, ze proces jej instytucjonalizacji
(wpisania w struktury akademickie) wyprzedzit proces jej dyscyplinaryzacji”
(Hejnicka-Bezwinska, 2015, s. 31-32). Wlaczenie pedagogiki do studiow
uniwersyteckich nastapilo zanim jeszcze spetniono warunki uzasadniajace
powstanie dyscypliny naukowej, a to wszystko skutkowato lekcewazacym
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stosunkiem srodowisk akademickich do jej potencjatu naukowego. Posred-
nio ksztaltowalo postawe wobec wiedzy pedagogicznej (i pedagogiki jako
kierunku ksztalcenia)'.

Wydaje sig, ze dzi§ — wobec zaawansowania badan pedagogicznych,
kwestia naukowosci pedagogiki nie powinna wyzwala¢ watpliwosci i jej po-
zycja wérdd innych nauk spolecznych powinna by¢ réwnoprawna. Niemniej
pedagogika, jako nauka o wychowaniu, wcigz narazana jest na spychanie
na margines z etykieta ,Kopciuszka” (Brezinka, 2005, s. 147-148), czy - jak
okresla to Bogustaw Sliwerski - tej gorszej: ,,Pedagogika jest jednak wsréd
tych nauk traktowana jako gorsza filozofia, w tym takze jako filozofia wy-
chowania, jako nizszego rzedu socjologia wychowania czy niskiego poziomu
ideologia wychowania/ksztalcenia. Szczegdlnie w obszarze tej ostatniej nauka
o wychowaniu jest podatna na ortodoksje, propagandyzm lub polityczng
poprawnos$¢” (Sliwerski, 2015, s. 22-23). Na to, ze pedagogika jako nauka
znajduje sie¢ w specyficznej (i niekorzystnej) sytuacji na arenie miedzyna-
rodowej, wskazuje tez Tadeusz Lewowicki: ,W strukturach akademickich
na $wiecie sg instytucje i srodowiska zajmujace si¢ naukami o edukacji,
socjologia edukacji, polityka oswiatowa, filozofig o§wiaty i innymi obszara-
mi kojarzonymi u nas z pedagogika, ale nie uzywa si¢ pojecia ‘pedagogika’
- takiej dyscypliny naukowej nie ma (...) Pedagogika nie wydaje si¢ mie¢
statusu podobnego wielu innym naukom humanistycznym i spofecznym”
(Lewowicki, 2012, s. 12).

W Polsce dyskusja nad charakterem pedagogiki jako nauki przez diugi
czas, jak stwierdzit to juz przed pdtwieczem Bogdan Suchodolski, ,,kon-
centrowala si¢ wokol dostrzeganej powszechnie dwoistosci tej dyscypliny,
a mianowicie wokdt faktu, iz zajmuje si¢ ona zaré6wno opisywaniem rze-
czywistosci, jak i ustalaniem dyrektyw dziatania, majacego te rzeczywistos¢

' W Polsce studia pedagogiczne utworzone zostaly na podstawie Rozporzgdzenia Mi-
nistra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego z dnia 2 kwietnia 1926 roku. Ich ukonczenie
dawato tytul magistra filozofii w zakresie pedagogiki, uprawniajacy do specjalizacji naukowej
i prowadzenia przedmiotéw pedagogicznych w seminariach nauczycielskich, liceach pedago-
gicznych i dla wychowawczyn przedszkoli. bowiem przedmiotem ciaglej krytyki, wynikajacej
ze slabego przygotowania absolwentéw do pracy i braku réwnowagi miedzy ksztalceniem
teoretycznym i praktycznym (Kozuchowski, 1980, s. 74). Program uniwersyteckich studiow
pedagogicznych wylanial si¢ stopniowo tak pod wplywem potrzeb reformowanego szkolnic-
twa jak tez w zwigzku z pojawianiem si¢ katedr pedagogicznych: pierwsza katedre utworzono
w 1919 roku na Uniwersytecie Poznaniskim, Wolna Wszechnica Polska otrzymata ja w1922 r.,
Uniwersytet Jagiellonski w 1925 r., Uniwersytet Warszawski w 1926 r. (Chodakowska, 1994,
s. 151).
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zmienia¢ w sposob pozadany i zamierzony” (Suchodolski, 1970, s. 5). Wydaje
sie, ze wspdlczesnos¢ nie eksponuje rozigcznosci tej ,,dwoistosci” (jednak
hierarchicznej): naukowych opiséw nauki o wychowaniu i dyrektyw dziatania
pedagogiki praktycznej. Zwigzane jest to chyba tez z generalnym kryzysem
nauki, a dowartosciowywaniem uzytecznej wiedzy praktycznej (co tez hierar-
chicznos¢ tych ,,dwoch pedagogik” - rozmywa). Poza wszystkim jasnym jest,
ze pedagogika badajac wychowanie musi uwzglednia¢ jego cele i wartosci,
ktére nadajg mu sens i kierunek i tym samym wlacza si¢ w proces pozna-
nia jego wartosciujaco-normatywnych funkcji (Sliwerski, 2015, s. 23). Nie
zmienia to faktu, Ze zauwazona specyfika ,,dwoisto$ci” pedagogiki generuje
watpliwosci i pytania.

Pedagogika wciaz pozostaje poddawana krytyce, potwierdzajacej
karkotomno$¢ zadan aspirowania do bycia nauka o wychowaniu a zara-
zem dyscypling praktyczng. Rozczarowani wskazuja na rozpieto$¢ miedzy
prowadzonym naukowym dyskursem pedagogicznym (w ponowoczesnej
wspdlczesnosci konstatujagcym zagubienie pedagogiki ,,w chaosie rozmaitych
pomystéw” (Lewowicki, 2007, s. 8) a praktyka edukacyjna. Odnajdujemy
stanowiska wyrazajace niezadowolenie, ze teoretyczne dociekania pedago-
géw akademickich, niejednokrotnie dotycza tematéw zbyt oddalonych od
praktyki pedagogicznej i jej palacych probleméw. Podobnie prowadzonym
badaniom empirycznym w obszarze edukacji tez czgstokro¢ zarzuca si¢ (obok
ewentualnych bledéw natury metodologicznej) podejmowanie zagadnien
wydumanych badz trywialnych, dochodzenie do wnioskéw banalnych i dla
praktyki nieinspirujacych oraz $wiadczacych o nierozumieniu edukacyjnej
codziennos$ci. Wskazuje si¢ na niebezpieczenstwo zanikania prowadzenia
poglebionych badan pedagogicznych, wypieranych praktykami stosowania
algorytmoéw postepowania naukowego, pozbawionych krytycznej refleksji
teoretycznej, humanistycznej mysli etycznej, zwigzanej ze spoteczno-moral-
ng sferg funkcjonowania cztowieka (por. Kowalik, 2011, s. 87-90). Z drugiej
strony pojawiajg sie tez zastrzezenia wyrazane wobec wiedzy pedagogicznej,
wynikajace z jej postulatywno-normatywnego charakteru, w tym wiklania
sie w spory ideologiczne, w zagmatwanej wspolczesnosci niemalze wszech-
obecne. Co chyba jednak najgorsze, nawet te badania teoretyczne i empi-
ryczne oraz postulaty pedagogow, ktérych powyzsze krytyki nie dotycza,
nie stajg si¢ impulsem do realnych dziatan, nie wydostaja si¢ poza granice
wsobnie tworzonego dyskursu. Do dzi$ obserwuje si¢ diagnozowany przed
laty: ,niezadawalajacy udzial i wykorzystywanie nauk pedagogicznych w wy-
pracowaniu koncepcji reform szkolnych, czego dowodem jest niedocenianie
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raportow edukacyjnych oraz innych ekspertyz, a takze warunkow wynikéw
badan pedagogicznych” (Banach, 2008, s. 71).

W tym kontek$cie namystu nad pedagogika jako dyscypling, warto
postawi¢ pytania o zakres jej zainteresowan. Zaprezentowane wyzej stano-
wiska konsekwentnie odnoszg si¢ do podstawowego przedmiotu jej badan,
jakimi s3 wlasnie wychowania i edukacja. W takim ujeciu wsrod miejsc pracy
pedagogdéw tradycyjnie wymieniano: szkoly i administracje szkolng (jako
koordynatorzy pracy wychowawczej), placéwki kulturalno-oswiatowe (orga-
nizatorzy pracy oswiatowo-wychowawczej), zaklady pracy (na stanowiskach
stosunkow miedzyludzkich), zaklady opiekunczo-wychowawcze i porad-
nie wychowawczo-zawodowe (na stanowiskach wychowawczych), a takze
prace w charakterze specjalistow ds. wychowania w szeroko rozumianym
sektorze srodkéw masowego przekazu, organizacji mtodziezowych, resorcie
sprawiedliwosci i spraw wewnetrznych (kuratorzy, biegli sadowi) czy resor-
cie zdrowia (organizatorzy pracy o$wiatowo-wychowawczej w szpitalach).
Jak wida¢ szerokos¢ zainteresowan pedagogiki jako dyscypliny badajacej
procesy wychowania skutkowala duzg rozpietoscia wskazywanych miejsc
zatrudnienia. Nalezy wszak podkresli¢, ze zakres zainteresowan pedagogiki
poszerza si¢ nadal. W zwigzku pedagogizacja spotecznego zycia — rozsze-
rzaniem si¢ zakresu pedagogicznej praktyki i nasycaniem rzeczywisto$ci
spolecznej procesami edukacyjnymi, a takze wkroczeniem w tradycyjnie
nie zwigzane z pedagogika pola pracy specjalistow od edukacji — pojawia-
ja sie glosy wskazujace na zasadno$¢ wiaczenia do zasobu podstawowych
pojec pedagogicznych termindéw nowych, takich jak poradnictwo, manage-
ment (Grunert i Kruger, 2015, s. 28). Poszerzanie przedmiotu zainteresowan
i systemu poje¢, wynikajace z konstatacji obecnosci myslenia i dzialania
pedagogicznego w wielu obszarach spolecznych jest wazne dla rozwoju
pedagogiki jako dyscypliny. Co wiecej — jest niezwykle istotne z punktu
widzenia samych studiéw pedagogicznych, gdyz jak pokazujg badania duza
cze$¢ absolwentow pedagogiki, szuka i znajduje zatrudnienie w sektorach
dotychczas okreslanych jako ,niepedagogiczne” takich jak public relations,
technologie informatyczne, kultura, zarzadzanie i inne* Ale przeciez sytuacja

* Badania prowadzone przez w Niemczech w ramach projektu ,Zawodowe usytuowa-

nie, kariery zawodowe i profesjonalne samo rozumienie absolwentéw studiow pedagogicz-
nych” wskazaty, ze sposrod absolwentéw studiéw pedagogicznych drugiego stopnia ,,prawie
jedna czwarta czynna jest zawodowo wysokoheterogenicznym obszarze niepedagogicznych
pol pracy, a okoto piata cze$¢ tej grupy pracuje w instytucjach bliskich gospodarce” (Grunert
iKriiger, 2015, s. 32). Z kolei badania prowadzone w Katedrze Badan Edukacyjnych Wydzialu
Nauk o Wychowaniu UL w 2012 1., w ktérych uczestniczyli absolwenci pedagogiki wskazaly,
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ta rodzi tez niebezpieczenstwa. Zwraca na nie uwage Mirostaw J. Szymanski
odnoszac si¢ do tego zagadnienia w nieco innym kontekscie. Wskazuje na
negatywy niskiego krytycyzmu wobec ksztalcenia pedagogéw i przyzwalaniu
na to by zajecia z pedagogiki powierza¢ nie pedagogom. ,,Temu zjawisku
towarzyszy tworzenie kuriozalnych specjalnosci, w rodzaju ,,pedagogika
turystyki’, ,pedagogika z kosmetologia’, ,pedagogika biznesu”, pedagogika
baby-sitter”. Rozmywa si¢ tozsamos¢ pedagogiki jako dyscypliny naukowej
i wystawia ja na zrozumiate ataki krytyki ze strony przedstawicieli innych
nauk” (Szymanski, 2011, s. 197).

Studia pedagogiczne w drugiej dekadzie XXI wieku
- pejzaz mozliwosci

Koncepcje studiow pedagogicznych w Polsce przez wiek XX i pierw-
sze dekady wieku XXI ulegly kilkakrotnym modyfikacjom, przechodzac
od liberalnej koncepcji ksztalcenia ogélnego okresu miedzywojennego do
koncepcji ksztalcenia uwzgledniajacego przygotowanie do dziatalnosci pe-
dagogicznejlat 70. po koncepcje wlasciwego dla szkolnictwa wspdlczesnego
uzawodowienia i przypisywania szczegolnej wartosci wiedzy praktyczne;.
Zgodnie z doktryna ksztalcenia drugiej polowy XX wieku zadaniem studiow
pedagogicznych bylo ,opanowanie wielostronnej i calosciowej wiedzy o wy-
chowaniu, zdobycie wstepnego doswiadczenia wychowawczego oraz zazna-
jomienie studenta z technikami pracy pedagoga” (Kozuchowski, 1980, s. 73).
Z uwagi na tak szeroko zakreslony zakres wiedzy i zadan, studia posiadaly
szerokg i kompilacyjng podstawe teoretyczng, stanowiacg synteze wiedzy
filozoficznej, biologicznej, psychologicznej, socjologicznej i historycznej
dotyczacej wychowania.

Zasadnicze reformy, ktore okreslity aktualng sytuacje studiéw pedago-
gicznych taczg si¢ z przeobrazeniami w Polsce po 1989 roku oraz pojawieniem
sie sektora uczelni niepanstwowych i rosnacej lawinowo liczby studentéw,
jak tez ze strukturalnymi reformami wynikajacymi z realizacji postanowien
Procesu Bolonskiego oraz tworzeniem Europejskiego Obszaru Szkolnic-
twa Wyzszego (1999-2010), a od roku akademickiego 2012/13 ze zmianami
programowymi — tworzenia programow studidw w oparciu o powstale na

ze w momencie prowadzenia badan 56% bylo zatrudnionych w placéwkach edukacyjnych,
5% w placéwkach opiekunczo-wychowawczych, 6% — pomocy spotecznej, 10% — instytucjach
podleglych MSW, 9% w gastronomii, 5% w kulturze i sporcie, 4% w organizacjach pozarza-
dowych i jak pisza badaczki: ,Trudno jest dokladnie okresli¢, ilu absolwentéw nie pracuje
»w zawodzie”, ukonczone specjalnoéci pedagogiczne sa bowiem zréznicowane” (Urbaniak
-Zajac, Kros i Kosiada-Krol, 2015, s. 281).
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bazie Ram Europejskich (EQF) Krajowe Ramy Kwalifikacji, a aktualnie
(od 2015 roku) - w oparciu o Zintegrowany System Kwalifikacji*. Chociaz
wspomniane uwarunkowania zmienily generalnie oblicze catego szkolnic-
twa wyzszego (prowadzac do urynkowienia edukacji wyzszej z wszystkimi
tego konsekwencjami, wzmocnienia tendencji do uzawodowienia studiow
i ksztalcenia waskoprofilowego, nakierowanego na potrzeby rynku pracy,
a przede wszystkim prowadzac do jej umasowienia i zbiurokratyzowania),
wydaje si¢, ze w przypadku studiéw pedagogicznych odegraly role szcze-
golna: z jednej strony destrukcyjng, z drugiej - nieoczekiwanie - stworzyly
warunki do odstonigcia ich potencjatu. Tomasz Szkudlarek wskazuje, ze
pedagogika, takze jako kierunek studiéw, znalazta sie dzi§ w ,paradoksalnym
skrzyzowaniu dyskursow” (Szkudlarek, 2008, s. 46) — usitujac wykorzystywac
zainteresowanie problematyka rozwoju spotecznego kapitatu ,,ekonomizuje
si¢”, a tym samym traci humanistyczny jezyk opisu edukacji i zmierza w kie-
runku ,,depedagogizacji”.

Zanim rozwine t¢ mysl postawie pytanie tylko pozornie banalne:
Co rozumiemy pod terminem ,studia pedagogiczne”? Czy chodzi nam tu
o studia, ktére swoj program osadzily w dyscyplinie pedagogika, czy tez
takze te, ktore uznajg ja za dyscypline wiodaca? Czy chodzi o studia w na-
zwie wskazujace na swéj pedagogiczny rodowdd, czy tez sktonni jestesmy
zalicza¢ do kierunkéw pedagogicznych jakby od nazwy tej nieco oddalone
np. animacje kultury czy zarzadzanie w o$wiacie? Czy studia pedagogiczne to
studia ksztalcace pedagogow, czy tez studia nauczycielskie*? Ktorych studiow
dotykajg krytyki wyrazone tytulem jednego z artykutéw Teresy Bauman:
»Niepraktyczne i fatwe studia pedagogiczne” (2015, s. 127-142)?

*  Kompleksowe opracowanie zalozen edukacji europejskiej (w tym ksztalcenia
nauczycieli) oraz ich realizacji w polskim systemie — w pracy: Anna Wtoch (2016). Eduka-
cja europejska: zalozenia, perspektywy, funkcje spoteczne. Krakéw: Wydawnictwo Naukowe
Uniwersytetu Pedagogicznego.

* W $wiadomosci spolecznej studia pedagogiczne tacza si¢ ze studiami nauczy-
cielskimi i praca w systemie o$wiaty, cho¢ juz tylko orientacyjny przeglad réznorodnych
specjalnosci prowadzonych na kierunku pedagogika, dokumentuje btad takiego uogélnienia.
Bogustaw Sliwerski pisze o tym: ,najczesciej spotykanym w mediach bledem jest utozsamianie
profesji nauczycielskiej z pedagogiczng” (Sliwerski, 2010, s. 38) Ten synkretyzm postrzegania
studiéw pedagogicznych i nauczycielskich, majacy wszak pewne uzasadnienie (ksztalcenie
nauczycieli musi zaktada¢ ich przygotowanie pedagogiczne, cho¢ oczywiscie nie odwrotnie)
powodowana jest zapewne tradycja studidw pedagogicznych, ktére od swego zarania ksztalcily
pedagogdw jako specjalistow dla systemu o$wiaty, z jednoczesnym przygotowywaniem ich
do podejmowania zadan nauczycielskich.

35



Dorota Jankowska

Pomoca w odpowiedzi na pytania o studia pedagogiczne moze by¢
Migdzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Ksztalcenia (ang. International
Standard Classification of Education — ISCED), ktdra stanowi podstawe dla
sprawozdawczo$ci POLON. Wyodrebnia jako jedng z podgrup - ,,podgrupe
pedagogiczng”. Dane, uwzgledniajace porzadek ISCED, a opublikowane przez
Glowny Urzad Statystyczny w materiale pt. ,,Szkolnictwo wyzsze w roku
akademickim 2018/19”moga pomoc okresli¢ zakresy rozumienia studiéw pe-
dagogicznych. W zaprezentowanej bazie w podgrupie pedagogicznej zostaly
umieszczone kierunki ksztalcenia z obszaréw: ksztalcenie, ksztalcenie na-
uczycieli (w tym: bez specjalnosci tematycznej, ze specjalnoscia tematyczna,
ksztalcenie nauczycieli nauczania przedszkolnego), ksztalcenie nieokreslone
dalej oraz interdyscyplinarne programy i kwalifikacje zwigzane z edukacja’.

Pogrupowanie i uporzadkowanie danych pozwala dokladniej zoba-
czy¢ stan ksztalcenia na kierunkach pedagogicznych w roku 2018/19. Byt
to ostatni rok przed wejsciem w zycie kolejnej duzej zmiany jaka stalo si¢
zaréwno wyodrebnienie jako autonomicznych kierunkéw prowadzonych
w formie pigcioletnich studiéw magisterskich: pedagogiki przedszkolnej
i wczesnoszkolnej oraz pedagogiki specjalnej, jak tez wprowadzenie nowych
standardéw ksztalcenia nauczycieli. Zaprezentowany material - istotny dla
opisu aktualiéw — moze wigc okaza¢ si¢ tez wartosciowym dla analiz po-
réwnawczych w przysziosci.

> W tym kontekscie uwidacznia si¢ problematycznos¢ klasyfikowania i poréw-

nywania réznych kierunkéw studiéw z grupy ,,ksztalcenie”, takze dla migdzynarodowych
analiz poréwnawczych, poglebianych réznorodnoécia wymagan kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli. Problematyka ksztalcenia kadr nauczycielskich w Europie stanowi jeden
z wazniejszych punktéw europejskiej polityki edukacyjnej. W 2005 roku Komisja Europej-
ska opublikowata rekomendacje dla nauczyciela w Europie (Raport: Common Principles for
Teacher Competences and Qualifications, 2005) przyjmujac podstawowe punkty odniesienia
do zawodu pedagoga, istotne dla konstruowania programéw studiéw Systematycznie pu-
blikowane Raporty Eurydice dostarczaja waznego materialu poréwnawczego (np. Raport:
The Teaching Proffession in Europe: Practices, Perceptions and Policies 2015; Raport: Teaching
Careers In Europe: Access Progression and Support 2018) .
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Tabela 1. Liczba studentéw studiujacych na kierunkach z grupy ksztalcenie w Polsce

w roku akademickim 2018/19

Grupy kierunkéw wyréznionych
w podgrupie pedagogicznej

Kierunek studiéw
Ogolem

Liczba studentéw

Sta-
cjon.

Nie-
sta-
cjon.

i specjalnego

Pedagogika - ksztalcenie pedagogéw, w tym nauczycieli ksztatcenia elementarnego

Kierunki z grupy ksztalcenie Pedagogik
- ) gogika (z gru-
1. | oraz 1nterdy§cyphr41arnyﬁh py ksztalcenie) 48785 | 20542 | 28243
programéw i kwalifikacji w ob-
szarze edukacji z uwzglednie-
niem odniesient do kwalifikacji | Pedagogika (z grup
nauczycielskich ksztalcenie nauczy- | 7569 3222 4347
cieli)
razem 56354 | 23764 | 32590
P.edagoglka nauczy- | a2, 175 259
cielska
ge.daioglka malego 413 285 128
2. | Kierunki z zakresu pedagogiki z1ecka
pr%edszkolne] i w.czesnoszk‘ol— Pedagogika przed- 1111 674 437
nej oraz pedagogika z kwalifi- | szkolna
kacjami nauczycielskimi Pedagogika weze-
snej edukacji/weze- | 1337 | 900 437
snoszkolna
Edukacja przed-
szkolna i wcze- 168 100 68
snoszkolna
razem 3463 2134 1329
Pedagogikaspe- | 5553 | 3156 | 2397
cjalna
3. | Kierunki z zakresu pedagogiki Pedagogika 0s6b
specjalnej, w wigkszosci z kwa- niepetnosprawnych 14 14 0
lifikacjami nauczycielskimi - .
Pedagogika resocja-
. . 31 31 0
lizacyjna
O.llgofrenopeda.go- 97 60 37
gika z arteterapia
Logopedia 332 316 16
razem 6027 3577 2450
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?e.(.ia/goglka chrze- 8 8 0
$cijanska
4 Kierunki odpowiadajace sub- Pedagogika me-
d : Ted . 43 43 0
yscyplinom pedagogiki, w tym | dialna
nowe sul?dyscyplll.ly Wy,ofirqb_ Pedagogika spolecz-
niajace si¢ ze specjalnosci no-wychowawcza 5 3 2
Andragogika 6 5 1
Animacja kultury | 57 57
razem 119 116 3
Indywidualne
studia miedzyob- 55 55 -
5. | Nowe rozwigzania ksztalcenia | ... w0
uniwersyteckiego
Graduate program-
me in teaching 37 37 i
english to young
learners
razem 92 92 -
Edukacja - ksztalcenie nauczycieli przedmiotow
Edukacja artystycz-
na w zakresie sztuk | 477 477 -
plastycznych
Edukacja arty-
styczna w zakresie | 1251 1242 9
muzyki
Kierunki nauczycielskie, j icz-
6. ycielsk Edu.kaqa technicz 457 438 19
ksztalcace nauczycieli w okre- | no-informatyczna
Slonych zakresach, wymieniane e 1 oic o oielie | 213 | 120 | 84
w grupie kierunkow ksztalcenie
nauczycieli ze specjalno$cia Filologia angielska 159 159 i}
z pedagogika
Humanistyka
w szkole - poloni- | 25 25 -
styka
Polonistyczno-fi-
lozoficzne studia 33 33 -
nauczycielskie
Nauczgme mate- 19 152 44
matyki
Nauczanie jezykow 786 715 7
obcych
Wychowanie fi- 13519 | 9528 | 3991
zyczne
razem 17116 | 12898 | 4218
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Biotechnologia 2 2 i
medyczna
Inne z grupy ksztalcenie Chemia budowlana | 62 62 -
i ksztalcenie niesklasyfikowane | Logistyka 88 51 37
;| oraz kszt.alcen’le‘ nauczycieli . Piclegniarstwo 25 25
bez specjalnosci tematycznej,
dokumentujace zjawisko peda- | Trener personalny | 67 67
gogizacji i
Taniec w kulturze 99 99
fizycznej
Zarzadzanie 86 - 86
razem 449 326 123
8 Niesklasyfikowane 267 400 1367
na I roku
RAZEM 84387 | 43307 | 41080

Opracowanie wlasne: wedlug Raportu GUS: Szkolnictwo wyzsze w roku akademickim
2018/2019: https://www.google.com/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=&-
cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjysbLkrcjsAhUvposKHZQFBzwQFjA AegQIB-
xAC&url=https%3A%2F%2Fstat.gov.pl%2Fobszary-tematyczne%2Fedukacja%2Feduka-
cja%2Fszkolnictwo-wyzsze-w-roku-akademickim-20182019-wyniki-wstepne%2C8%2C6.
html&usg=AOvVaw209hEzs_ZlegwVBUv7VDPK)

Zauwazmy, ze we wspolczesnych kwalifikacjach studia z podgrupy
pedagogicznej (wg ISCED-F 2013) obejmuja, obok kierunkéw stricte peda-
gogicznych (niejako samg nazwa przyznajace sie do osadzenia w dyscyplinie
pedagogika), rowniez kierunki wyrastajace z jej subdyscyplin i od lat trady-
cyjnie realizowane na pedagogice w formie ksztalcenia specjalno$ciowego.
Mam tu na uwadze wyemancypowane dzi$ jako kierunki samodzielne:
pedagogike przedszkolng i wezesnoszkolng (w tabeli: grupa nr 2), specjalng
(nr 3), oraz inne wyrastajace z subdyscyplin, badz tez odpowiadajace no-
wym zakresom dziatalno$ci pedagogicznej (nr 4). Zjawisko pojawiania si¢
odrebnych kierunkéw pedagogicznych, ktére wezesniej prowadzone byly
w ramach kierunku ,,pedagogika” w formule ksztalcenia specjalnosciowe-
go jest stosunkowo nowe. Aktualnie obowigzujace prawo o szkolnictwie
wyzszym wyraznie orientuje myslenie o ksztalceniu nazwijmy to wasko
kierunkowym, zorientowanym na przygotowanie zawodowe w okres§lonym
zakresie, w odrdznieniu od tradycyjnie szerokiego profilu ksztalcenia, zo-
rientowanego na studiowang dyscypline naukowa. Sens tworzenia wezszych
kierunkow uzasadnia mozliwos¢ pelniejszego dostosowania programéw do
przewidywanych zadan zawodowych i miejsc pracy. Dla przykladu: inng
droge ksztalcenia projektuje sie dla specjalnosci andragogika, realizowa-
nej na kierunku pedagogika, inng mozna zaprojektowa¢ dla andragogéw
w ramach odrebnego kierunku. Problemem pozostaje taka konstrukcja
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programow, ktora bedzie gwarantowata zachowanie podbudowy teoretycz-
nej wlasciwej dla pedagogiki jako dyscypliny. Zaréwno nowe kierunki (gru-
py nr 5inr 6), jak tez nowe poszukiwania ksztalcenia w nowych obszarach
ksztalcenia (grupa nr 7) zdaja sie stanowi¢ odpowiedz dla rynku pracy. Sa
to wszak bardzo male, statystycznie pomijalne grupy, nie stanowigca nawet
1 % studiujacych.

Odrebna kwestig jest wyodrebnianie si¢ kierunkéw ksztalcenia w za-
kresie edukacji elementarnej oraz pedagogiki specjalnej. Jak wspomniatam,
od roku akademickiego 2019/20 wyodrebnienie to stalo si¢ prawng zasada,
poprzedzong dlugoletnimi staraniami $rodowisk akademickich o zabez-
pieczenie wlasciwego ksztalcenia nauczycieli w tychze obszarach. Przyto-
czone dane pokazuja, Ze juz w roku 2018/19 istniafa kilkunastoprocentowa
reprezentacja tychze kierunkéw, prowadzonych gléwnie przez uniwersytety
i uczelnie akademickie.

Druga znaczaca grupe kierunkéw pedagogicznych sa kierunki na-
uczycielskie zwigzane z szeroko rozumiang edukacja, w ktorych wiedza
pedagogiczna stanowi podstawe dla budowania warsztatu zawodowego.
Chodzi tu przede wszystkim o ksztalcenie nauczycieli przedmiotéw w za-
kresie edukacji filologicznej, techniczno-informatycznej, chemicznej i bio-
logicznej, edukacji artystycznej, wychowania fizycznego i innych (grupa
nr 6). To wlasnie ta stricte nauczycielska grupa jest druga pod wzgledem
liczebnosci, obejmujacg ponad 17 tys. studentéw (ok. 20% ogédtu studentow
z podgrupy pedagogicznej).

Najliczniej w podgrupie pedagogicznej reprezentowane sg wiec aktu-
alnie w Polsce dwie grupy kierunkéw, ktore mozna nazwa¢: pedagogiczng
(67%) oraz ksztalceniem nauczycieli przedmiotéw (20%). Tym, co je rézni
s3 wyrazne roznice proporcji miedzy studiami stacjonarnymi a niestacjo-
narnymi. W przypadku kierunku pedagogika tylko 42% stanowig studenci
stacjonarni, podczas gdy zdecydowana wigkszos¢ (58%) to studenci niesta-
cjonarni, kiedy w przypadku ksztalcenia nauczycieli przedmiotéw jednak az
75% studentow ksztalci sie stacjonarnie. W mojej ocenie $wiadczy to o jeszcze
nizszym prestizu studiéw pedagogicznych niz ,nauczycieli przedmiotu”
Mozna zaryzykowac przypuszczenie, Ze to nie kontakt z wiedzg pedagogicz-
ng, ale tg, ktéra stanowi o merytorycznym przygotowaniu do prowadzenia
lekeji, podnosi oczekiwania i wymagania stawiane studiom.

Warto dodac, ze w $wiadomosci spolecznej ze studiami pedagogicz-
nymi kojarzy si¢ przede wszystkim kierunki z trzech pierwszych wyréz-
nionych przeze mnie grup, luzniej z pozostaltymi. Rozwazajac problemy,
z ktérymi mierzg si¢ studia pedagogiczne, bede kierowacé uwage wtasnie na
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te, ktore koncentruja sie na ksztalceniu pedagogow (w tym w tym nauczycieli
ksztalcenia elementarnego i specjalnego). Studiuje na nich gros (w sumie
4/5)studentéw kierunkéw z podgrupy pedagogicznej. I to pod ich adresem
kierowane sg najbardziej krytyczne glosy.

Wspolczesne wyzwania i problemy studiow
na kierunkach pedagogicznych

Problemoéw i wyzwan, z ktérymi mierzg si¢ studia pedagogiczne, jest
wiele. W kontekscie zaprezentowanego wywodu chcialabym podzieli¢ si¢
tylko kilkoma uwagami dopelniajacymi. Dotycza one: (a) podstawowych
danych ilosciowych na temat stanu studiéw pedagogicznych oraz (b) zmian
charakteru studiéw, wynikajacych z przyjetych uregulowan prawnych:

a. Studia pedagogiczne w liczbach: masowos¢ i dominacja form

ksztalcenia niestacjonarnego

W roku akademickim 2018/2019 studiowato 1 225 444 studentdw,
a wiec prawie 700 tysiecy mniej niz przed 10 laty, co oznacza spadek o ponad
1/3 (36%). Warto tez dodac, ze zdecydowana wigkszos¢ studentow (65,76%)
stanowili studenci studiéw stacjonarnych, co mozna interpretowaé w ka-
tegoriach powrotu do normalnosci po latach, w ktérych proporcje te byty
odwrotne. Niestety wciaz inaczej ksztaltuja si¢ one na kierunkach z podgrupy
pedagogicznej z kierunkow klasyfikowanych jako ksztalcenie®. Studenci
tychze kierunkéw stanowili ponad 84-tysieczng grupe (7% wszystkich stu-
diujacych), a biorac pod uwage, ze pedagogike jako dyscypline wiodaca
wskazywano tez na kierunkach z grupy interdyscyplinarnych programow
i kwalifikacji zwigzanych z edukacja oraz innymi, liczba ta jest kilka tysiecy
WyZsza.

Studia pedagogiczne cho¢ na przestrzeni ostatnich kilku lat ilo§ciowo
tracg pozostaja wcigz bardzo popularnymi i lokuja si¢ w pierwszej dziesiat-
ce kierunkéw najczedciej wybieranych’. Spadek popularnosci pedagogiki
z jednej strony stanowil efekt systemowych zabiegéw kierowania uwagi
mlodziezy koniczacej szkoly srednie na poszukiwane na rynku studia tech-
niczne, kierunki ,,zamawiane” gwarantujace ekonomiczny sukces, z drugiej

¢ W klasyfikacji nazw kierunkéw obejmuja one kategorie: ksztalcenie, ksztalcenie
nauczycieli bez specjalizacji tematycznej, ksztalcenie nauczycieli ze specjalizacja tematyczna,
ksztalcenie nieokreslone dalej, interdyscyplinarne.

7 W latach 2007-2009 studia pedagogiczne nalezaly do najbardziej popularnych
wéréd kandydatow, zajmujac pierwsze lub drugie miejsce (wymiennie z zarzadzaniem).
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pogtebiajacej si¢ opinii o braku rozwoju i perspektyw po ich ukonczeniu.
Trzeba niestety podkresli¢, ze studia pozostajg nisko konkurencyjnymi,
bo ten wysoki popyt i tak jest przekraczany nader wysoka oferta studiow,
sktadang takze w slabych o$rodkach, prowadzono bez nalezytego zaplecza
kadrowego i materialnego. Progi punktowe na studia pedagogiczne sg bardzo
niskie i wérod aplikujacych (i dostajacych si¢ na kierunek) znajduja si¢ tez
uczniowie zdecydowanie stabi.

Wskazniki globalne dla wszystkich kierunkéw z podgrupy pedago-
gicznej wskazuja, ze tylko w 51% studiowano na nich stacjonarnie co jest
réznicg w stosunku do ogétu studentéw istotng i co musi niepokoic. Jeszcze
bardziej jesli przyjrzymy si¢ studiom na kierunku pedagogika, okreslonym
przeze mnie w tabeli jako grupa 1. W roku 2018/19 studiowato na nim ponad
4% ogotu studentéw, przy czym - jak zauwazylam wczedniej — na studiach
stacjonarnych tylko 42%, a wigc zdecydowana mniejszos¢. Dokonujac dal-
szej analizy danych dla tego kierunku wzietam pod uwage zmienng typ
uczelni, wyrdzniajac dwie grupy: a) uniwersytety, akademie i politechniki
oraz b) uczelnie okreslajace si¢ jako uczelnie zawodowe. Mam $§wiadomosc¢,
ze niezwykle krzywdzace sa wszelkie uogdlnienia i nie watpie, ze w wielu
wyzszych szkotach zawodowych ma miejsce rzetelny proces ksztalcenia. Nie
mniej nie mozna pozostawi¢ bez komentarza faktu, ze istnieja miedzy tymi
grupami kolosalne réznice co do formy prowadzenia studiéw. Zauwazony
niepokojacy wskaznik dominacji studiéw niestacjonarnych spowodowany
jest tym, ze w przypadku wyzszych szkél zawodowych studia prowadzone
sa w tej formie w ponad 83%!

Tabela 2. Studenci kierunku pedagogika studiujacy w roku akademickim 2018/19
z uwzglednieniem formy studidéw

Typ uczelni Ogdlem studenci Studenci studiéw Studenci studiéw
kierunku pedago-  stacjonarnych niestacjonarnych
gika
n % n % n %

Uniwersytety, akade- 29663 100,00 19255 64,91 10408 35,09
mie, politechniki

Wyzsze szkoly Zawo- 26691 100,00 4509 16,89 22182 83,11
dowe

Opracowanie wlasne: wedlug Raportu GUS: Szkolnictwo wyzsze w roku akademickim
2018/2019.
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Przeglad uczelni prowadzacych kierunek ,pedagogika” uzmystawia
formalng fatwo$¢ uzyskiwania zgody na jej prowadzenie, budzi podejrzenia,
ze traktowana by¢ moze jako wzglednie nieklopotliwa droga zarobku na
rynku edukacyjnych ustug. Stwierdza si¢ jej obecnos¢ nie tylko w réznych
uczelniach na wydzialach pedagogicznych, w uczelniach medycznych, tech-
nicznych, wojskowych, szkotach wyzszych, ktore okreslaja si¢ jako spoteczne,
humanistyczne, ale takze bankowe, ekonomiczne, zarzadzania i przedsie-
biorczosci, administracji, handlowe, agrobiznesu. Wydaje sie, ze pedagogika
prowadzona jest wszedzie (nawet tam gdzie nie ma odpowiedniego zaplecza
merytorycznego) i nie jest to raczej powdd do radosci.

b. Regulacje prawne a problem humanistycznego charakteru studiow
pedagogicznych i ich organizacji

Brzemienng w skutki zmiang programows stalo si¢ oparcie programow
od roku akademickiego 2012/13 na Krajowych Ramach Kwalifikacji, powsta-
tych w oparciu o Ramy Europejskie (EQF), dzi$ — w oparciu o Zintegrowany
System Kwalifikacji. Posrednio stanowito to wyraz przyjecia nowej doktryny
edukacyjnej, ktéra punktem wyjscia czynita przyjecie efektow ksztalcenia
formutowanych w odpowiedzi na potrzeby rynku pracy i przy jego wspot-
udziale. Regulacja deklarowala wprowadzenie zestawu prostych i spéjnych
rozwigzan systemowych dotyczacych kwalifikacji, ale realnie skutkowata
tylko koniecznoscig podejmowania biurokratycznych wysitkéw dostosowu-
jacych programy do niezrozumialych wytycznych. Nie sposéb bowiem nie
zgodzi¢ si¢ z krytykami, ktérzy wskazuja, ze uniwersalne charakterystyki
»pelne sg sformulowan nieostrych, a calo$¢ sprawia wrazenie biurokratycz-
nego przerostu formy nad treécig, ktéry w dodatku jest zupetnie oderwany
od rzeczywistosci polskiej nauki” (Kotaczkowski, 2019, s. 28).

Przypomnijmy, Ze w przypadku pedagogiki Minister Nauki I Szkol-
nictwa Wyzszego wydal Rozporzgdzenie z dnia 4 listopada 2011 r. w sprawie
wzorcowych efektow ksztatcenia, ktdre powszechnie zostalo w nowych pro-
gramach wdrozone, pomimo oczywistych deklaracji, ze uczelnie mogg opra-
cowywac swoje autorskie rozwigzania. Przypomnijmy tez, ze w §wietle tegoz
Rozporzgdzenia pedagogika jako kierunek studiow miata by¢ kierunkiem
miedzyobszarowym, lokowanym pomiedzy obszarem nauk spotecznych
a humanistycznych. W opisie dla IiII stopnia wskazano, ze: ,,Przedmiot ba-
dan pedagogiki jest umiejscowiony zardwno w obszarze idei (idealy, normy;,
powinnosci), jak i praktyk spotecznych. Pedagogika jako nauka o wychowa-
niu i ksztalceniu faczy dwie perspektywy: humanistyczng, koncentrujaca si¢
na istocie wychowania, nauczania i uczenia si¢ oraz spoleczng, dotyczaca
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srodowisk wychowawczych, systemow instytucji o$wiatowych i opiekun-
czych, ich funkgji i znaczenia w rozwoju cztowieka. Pedagogika zajmuje si¢
rozumieniem tego, jak ludzie rozwijaja si¢, ucza w ciggu calego zycia oraz
krytyczng analizg istoty wiedzy i rozumienia w wymiarze ich jednostkowych
i spotecznych konsekwencji. Pedagogika obejmuje analizy proceséw eduka-
cyjnych, systemdéw i podejs¢ oraz ich kulturowych, spolecznych, politycznych,
historycznych i ekonomicznych kontekstow” (Dz.U.2013.1273).

Warto zauwazy¢, ze w momencie oglaszania tekstu Rozporzgdzenia
pedagogika jako dyscyplina zostata juz zaklasyfikowana do nauk spotecznych
(Rozporzadzenie MNiSW z dn. 8 sierpnia 2011 r. w sprawie obszarow wiedzy,
dziedzin nauki i sztuki oraz dyscyplin naukowych i artystycznych), a cytowany
zapis wydaje si¢ by¢ ostatnim prawnym dokumentem odwolujacym sie do
humanistycznych korzeni studiéw pedagogicznych. Pedagogika po wiekach
jednosci z humanistyka - jako nurtem refleksji o czlowieku - i naukami hu-
manistycznymi, zostalta przypisana do obszaru i dziedziny nauk spotecznych.
Srodowisko pedagogéw wlasciwie bez dyskusji przyjeto takie zaklasyfiko-
wanie. Poza w gruncie rzeczy nielicznymi glosami protestu wiele osrodkow
akademickich przyjeto ministerialng decyzje spokojnie, niekiedy z zadowo-
leniem, spowodowanym by¢ moze przekonaniem, ze takie usytuowanie jest
wlasciwe, a by¢ moze nadziejami na korzystniejsza pozycje na naukowym
rynku w stosunku do humanistyki. Po wejsciu w zycie Ustawy 2.0 Ustawa
z dnia 20 lipca 2018 . - Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (Dz.U. 2018,
poz. 1668) oraz w wielu uczelniach dla uproszczenia zbiurokratyzowanych
opisow i wyliczenn wymaganych przy dokonywaniu charakterystyki kierun-
ku studiéw w nowych programach bezbolesnie rezygnowano z odnoszenia
pedagogiki jako kierunku studiéw do obszaru humanistyki. Pedagogika
zaczela identyfikowana by¢ jako kierunek stricte spoteczny, z wszelkimi tego
konsekwencjami.

Istotnym problemem w ksztalceniu pedagogicznym, szczegélnie na-
uczycielskim, zwigzanym z regulacjami prawnymi, o ktérym chce wspo-
mnie¢, okazala si¢ wynikajaca z realizacji postulatow Procesu Bolonskiego
dwustopniowo$¢. Dla pedagogiki nauczycielskiej podzial studiéw na dwa
stopnie (licencjacki i magisterski), z zalozeniem, Ze pierwszy stopien ma
skutecznie przygotowywac do rynku pracy, a drugi rozwija¢ kompetencje
akademickie (Rozporzgdzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
13 czerwca 2006 . w sprawie nazw kierunkow studiow) okazal sie szczegdlnie
niekorzystny. Zaistnialy bowiem obiektywnie gorsze mozliwosci harmonijnej
organizacji procesu ksztalcenia, a takze ostabienia jego potencjatu formacyj-
nego, niezwykle istotnego w zawodach nauczycielskich. Dwustopniowos¢

44



Studia pedagogiczne: specyfika - stan — problemy - perspektywy

generowala problemy wlasciwej konstrukcji programu, tym wieksze, ze
ksztalcenie na stopniu drugim - wobec pozostawania nieselektywnie otwar-
tym dla wszystkich kandydatéw - dopuszczalo podejmowanie studiéw po
uzyskaniu dyplomu pierwszego stopnia na innym kierunku, czy odlegtej
obszarowo specjalnosci. Stosowane przez uczelnie rozwigzania tworzenia
tzw. moduléw ,wyréwnawczych” pozostawaly daleko niewystarczajacymi,
szczegllnie w przypadku ksztalcenia do zawodu nauczyciela-wychowawcy.

W $wietle aktualnie obowigzujacego prawa od roku akademickiego
2019/20 sytuacja zostala czesciowo naprawiona: wylaczono jako odrebne,
realizowane w formie pigcioletnich jednolitych magisterskich kierunki: peda-
gogike przedszkolng i wczesnoszkolng - przygotowujaca nauczycieli edukacji
elementarnej oraz pedagogike specjalng — przygotowujaca nauczycieli do
systemu szkolnictwa specjalnego i integracyjnego. Takze nowe standardy
nauczycieli upomnialy si¢ o harmonijng i ciagla, piecioletnia droge przy-
gotowywania do zawodu nauczyciela. Nalezy wyrazi¢ zadowolenie z tego
faktu, cho¢ zmieni on tez zapewne sytuacje studiow pedagogicznych. Na
ich popularno$¢ sktadala si¢ miedzy innymi mozliwos¢ uzyskania w ich
ramach kwalifikacji zawodowych nauczyciela edukacji elementarnej oraz
specjalnej. Z uwagi na wyrazne zapotrzebowanie na rynku pracy te specjal-
nosci pozostawaly bardzo atrakcyjne i w wielu uczelniach stanowity magnes,
przyciagajacy kandydatow. Niejednokrotnie dostanie si¢ na specjalnos¢
poprzedzala procedura kwalifikacyjna, bardziej wymagajaca niz dostanie
sie na studia. Nowa sytuacja wprowadzenia odrgbnych kierunkéw bedzie
wiec weryfikacja zainteresowania pedagogika jako taka.

Podsumowanie
Zmiany w szkolnictwie wyzszym przyczyniaja si¢ do skomplikowania
sytuacji kierunkéw pedagogicznych, zmuszonych do mierzenia sie z nowymi
problemami i wyzwaniami. Punktujac owe wyzwania mozna wskaza¢, ze
studia pedagogiczne w wieku XXI:
o wyraziScie doswiadczyly konsekwencji masowosci i problemow
obnizajacej si¢ jakosci ksztalcenia;
« wwarunkach dwustopniowosci ostabity swéj formacyjny poten-
cjak;
 zostaly sklonione do redefiniowania swojego charakteru i zwigz-
koéw z humanistyka;
« ewoluuja w kierunku zapotrzebowan spolecznych ksztalcenia
nowych specjalistow dla poszerzajacych sie pol pedagogicznej
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praktyki w warunkach nie tylko wielkiego ryzyka dla takich przed-
siewzigc ale tez ryzyka ostabienia dyscypliny;

« dostosowuja programy ksztalcenia nie tylko do Ram Kwalifikacji
czy Zintegrowany System Kwalifikacji, ale przede wszystkim - do
cigglych zmian prawnych, dotyczacych edukacji i ksztalcenia na-
uczycieli i wychowawcow

« musza liczy¢ si¢ z oczekiwaniami wprowadzenia perspektywicz-
nego planowania ksztalcenia pedagogicznego i nauczycielskiego
iinnych wskazan europejskiej polityki edukacyjnej; i wiele innych.

Z drugiej strony studia pedagogiczne stoja wobec szansy doceniania
specjalistycznej wiedzy pedagogicznej w rzeczywistosci nie tylko eduka-
cyjnej, ale takze w szeroko rozumianej przestrzeni spolecznej, ktéra - co
wielokrotnie wskazywatam — wyraznie si¢ pedagogizuje. Zauwazmy tez, ze
w przesziosci pedagogika traktowana jako wiedza dla praktykow przegrywata
z osadzonymi teoretycznie i metodologicznie innymi dyscyplinami nauko-
wymi. Dzi$, wraz z dowarto$ciowywaniem wiedzy praktycznej i tendencjami
do uzawodowienia studiow, jej sytuacja si¢ zmienia. Dla podniesienia pozycji
studiow pedagogicznych konieczne jest krytyczne przemyslenie ich koncepcji
i postawienie na profesjonalizm. Laczy si¢ to z postawieniem konkretnych
wymagan: uczelniom, nauczycielom akademickim i studentom w stopniu
wyzszym niz mialo to miejsce w przeszlosci. Parafrazujac przytoczony juz
tytul artykulu Teresy Bauman studia pedagogiczne muszg stac sie ,,prak-
tyczne i niefatwe”.

Profesjonalizm oznacza osiggniecie przez przyszlych adeptow reflek-
syjnosci i krytycznosci, przekladajacych si¢ na zdolnos¢ do dokonywania
zmian w rzeczywistosci edukacyjnej. Dla rozwoju tych kompetencji nie-
zbedne jest zachowanie humanistycznego charakteru studiéw, bronigcego
przed instrumentalizacjg i technicznym podej$ciem do kwestii wychowania.
»Absolwenci pedagogiki powinni by¢ badaczami rzeczywistosci, z ciggtym
poszukiwaniem odpowiedzi na pytania: co robig (autorefleksja), co osiggam
(autoocena), ale takze: co moge i powinienem zmieni¢ w praktycznym po-
stepowaniu” (Kozdrowicz, 2006, s. 15).

Znaczenie edukacji dla rozwoju cywilizacyjnego oraz rozwigzywania
probleméw spotecznych jest wielkie, i cho¢ realizowana polityka w tym
polityka edukacyjna w Polsce zdaje si¢ tego nie dostrzegaé, to by¢ moze
uzmyslowig to nowi, profesjonalnie wyksztatceni pedagodzy. W horyzoncie
namysiu nad charakterem, stanem i problemami studiow pedagogicznych
— jeste$my w stanie odnalez¢ ich perspektywy.
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