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Opinions on the preparation of history teachers presented in the press
of ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” (1933-1939)

Abstract: The journal ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktyczne” published
opinions of historian about years 1933-1939. These opinions were used as the
preparatory materials for history teachers. Moreover, these opinions and
materials influenced on the level of new curriculum. In addition, the authors
of articles underlined the disadvantages related to history teachers' educa-
tion. The authors postulated various changes among the wrong solutions, to
overcome the problems of basic and secondary school teachers' education. At
the same time, the authors conducted research on proposals for educational
changes, which were regularly published in journals.
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Wprowadzenie

Problematyka ksztalcenia nauczycieli w okresie dwudziestolecia mie-
dzywojennego omoéwiona byta w wielu artykutach naukowych i opracowa-
niach. Wéréd nich wymieni¢ mozna m.in. prace Jerzego Doroszewskiego
Seminaria nauczycielskie w Polsce w swietle polityki oswiatowej patristwa
(1918-1937), tekst Janiny Chodakowskiej Reforma ksztatcenia nauczycieli
szkot srednich w pierwszym dwudziestoleciu Polski migdzywojennej oraz ar-
tykut Ryszardy Cierzniewskiego Seminaria nauczycielskie w II Rzeczypospo-
litej. Wérod artykuléw poswieconych nauczaniu historii odnalez¢ mozemy
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teksty m.in: Doroty Grabowskiej ,, Przeglgd Pedagogiczny” okresu II Rzeczy-
pospolitej wobec projektow reform ksztalcenia nauczycieli oraz Magdaleny
Pyter Prawne zasady ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych w okresie
I RP. Zagadnienia wybrane.

Artykul ma na celu przedstawienie publikowanych na famach
»Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” opinii srodowiska hi-
storykéw dotyczacych przygotowania do pracy nauczycieli historii.
W artykule starano si¢ odpowiedzie¢ na pytania: Jak historycy oceniali
ksztalcenie kandydatow na nauczycieli historii? Na jakie elementy ich
przygotowania zwracali szczeg6lng uwage? Zastosowang metoda ba-
dawczg byta analiza i interpretacja tekstow. Podstawowym materialem
zrodtowym sg artykuly zamieszczone na famach czasopisma ,Wiado-
mosci Historyczno-Dydaktyczne” w okresie miedzywojennym. Anali-
zie poddano teksty opublikowane na famach tego pisma, poniewaz ich
autorami sg historycy, nauczyciele, dydaktycy i wykladowcy uczelni
wyzszych. Na famach czasopisma ukazalo sie 6 artykutéw, w ktérych
przedstawiono opinie na temat ksztalcenia przyszlych nauczycieli.
Ich autorami s3: Hanna Pohoska', Franciszek Bujak?, Jan Konstanty
Dabrowski’ oraz Adam Klodzinski®.

Ksztalcenie nauczycieli historii w §wietle artykulow publikowanych
na lamach ,,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych”

Na tamach ,Wiadomosci Historyczno-Dydaktycznych” wydawanych
przez Polskie Towarzystwo Historyczne ukazywaly si¢ artykuly dotyczace
nauki historii w szkole sredniej, koncentrujac si¢ przede wszystkim na wpro-
wadzeniu nowych programoéw. Bardzo wazne bylo takze odpowiednie

' Hanna Pohoska (1895-1953) - historyk, nauczycielka gimnazjum, instruktor w Mi-

nisterstwie WRiOP, wykladowca Uniwersytetu Warszawskiego (Maternicki, 1978, s. 238-241).

> Franciszek Bujak (1875-1953) - historyk, wykladowca Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Uniwersytetu Warszawskiego oraz Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie, cztonek PAU,
PAN oraz Towarzystwa Historycznego we Lwowie, prezes PTH w latach 1932-1933 1 1936-1937,
prowadzita Osrodek Dydaktyczny Historii i Nauki o Polsce Wspdtczesnej we Wroclawiu
(Wojcik-Lagan, 2007, s. 500-502).

> Jan Konstanty Dabrowski (1890-1965) — historyk, wykladowca Uniwersytetu Wi-
leniskiego, Uniwersytetu Jagielloniskiego, nauczyciel historii, dyrektor biblioteki PAN w Kra-
kowie, cztonek PAU, PAN oraz Towarzystwa Naukowego Warszawskiego. Pobrano z: https://
encyklopedia.pwn.pl/haslo/Dabrowski-Jan-Konstanty; 3891002 dostep 13.10.2021).

* Adam Klodzinski (1877-1945) - historyk, mediewista, nauczyciel gimnazjum, wy-
ktadowca Studium Pedagogicznego Uniwersytetu Jagiellonskiego, wspdtpracownik Komisji
Historycznej PAU (Maternicki, 1978, s. 195).
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przygotowanie kandydatéw na nauczycieli historii. To od ich przygotowania
zalezala realizacja programu nauczania, poziom tej realizacji, a takze to, jak
przedmiot bedzie wykladany. Jak pisala H. Pohoska ,w czasach gdy prze-
budowujemy calg prace szkolng, dostosowujac ja do potrzeb spoteczenstwa
i panstwa, gdy staramy si¢ o wychowanie czlowieka-obywatela, niezmiernie
wazng staje si¢ reforma ksztalcenia nauczycieli” (Pohoska, 1935, s. 9). Okre-
slajac cele ksztalcenia miodziezy w szkolach wyzszych wladze oswiatowe
podawaly, ze ,,zadaniem szkot tych jest prowadzenie pracy naukowej lub
artystycznej, wdrazanie stuchaczy do samodzielnych badan naukowych,
ksztalcenie i wychowanie stuchaczy na swiadomych swych obowigzkow
obywateli Rzeczypospolitej, oraz przygotowanie ich do wykonywania zawo-
dow, wymagajacych wyzszego wyksztalcenia” (Program nauki w gimnazjach
panstwowych z polskim jezykiem nauczania, 1934, s. XVIII).

O potrzebie zmian w przygotowywaniu nauczycieli szko? srednich pi-
sal F. Bujak. Zwracal uwage na rozbiezno$¢ pomigdzy programem studiow
a szkolnym programem nauczania, co wymagalo od nauczycieli poszerzania
swej wiedzy. Wedlug niego rozbieznos¢ ta powinna zosta¢ usunieta, jednak
nie na zasadzie samodzielnej pracy przyszlych nauczycieli, to nie oni powinni
by¢ zobowigzani ,, (...) uzupelnia¢ braki w ich wyksztalceniu wlasnym prze-
mystem i na wlasng odpowiedzialnos$¢ bez kontroli (...) ” (Bujak, 1933, s. 4),
a takze nie powinni by¢ zmuszani do przedluzania okresu ksztalcenia poprzez
obowigzek uczeszczania na specjalne kursy. Do wad organizacji przygotowania
nauczycieli historii zaliczyl: konieczno$¢ uzupetniania przez studentow wie-
dzy przekazywanej na wykladach monograficznych, obejmujacych wybrane
zagadnienia, poprzez lekture podrecznikéw, korzystanie z literatury podczas
przygotowywania sie do egzaminu pedagogicznego zdawanego po 2 latach
praktyki, brak szczegdtowych wytycznych regulujgcych organizacje egzaminéw
i obowigzek uczeszczania na ¢wiczenia i zajecia seminaryjne. Opowiadat si¢
za podzialem przygotowania przyszlych nauczycieli historii na trzy etapy: przy-
gotowanie do samodzielnej pracy naukowej, przygotowanie do pracy w szkole
oraz przygotowanie pedagogiczno-dydaktyczne, teoretyczne oraz praktyczne
(Tenze, 1935, s. 85-86)°. F. Bujak podkreslal koniecznos¢ Iaczenia w nauczaniu
historii przeszlodci z terazniejszo$cia, co ulatwia i pozwala zrozumiec aktualng
sytuacje panstwa. Jak pisat

jezeli nauczanie historji nie ma by¢ tylko pielegnowaniem trady-
cji narodowej i panstwowej przez opowiesci o dawnych czasach, ale

> Byl to przedruk wystapienia E Bujaka na VI Zjezdzie Historykéw Polskich w Wil-
nie.
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ma by¢ przygotowaniem mtodziezy do Zycia obywatelskiego i kiero-
wac jej wole do dzialania tak, aby panstwu i narodowi nie szkodzi¢, ale
przeciwnie przyczynia¢ si¢ do wzmozenia ich sit i zabezpieczenia ich
przyszlosci, to historja musi by¢ doprowadzona do dni dzisiejszych,
musi faczy¢ ,,dzi$” i ,wczoraj’, ttumaczy¢ dzisiejszy stan narodu i pan-
stwa przy pomocy ich przesztosci a ulatwia¢ zrozumienie przesztosci
przy pomocy znajomosci dzisiejszych stosunkow (Tenze, 1933, s. 9).

Od historyka wymagal wiedzy z zakresu geografii, prawa politycznego,
ekonomii spofecznej, historii kultury, a takze znajomosci jezyka tacinskie-
go®. Opowiadal sie za zwigkszeniem liczby egzaminéw’ zdawanych przez
przysztych historykoéw, a takze dokladnego okreslenia godzin przeznaczo-
nych na wyklady i ¢wiczenia, w ktérych powinni uczestniczy¢. Proponowal,
by na pierwszym roku odbywaly si¢ zajecia z geografii, ekonomii, prawa
politycznego, jezyka tacinskiego oraz metodologii nauk historycznych w wy-
miarze 3 godzin wykladéw oraz 1-2 godzin ¢wiczen tygodniowo. Na drugim
roku studenci powinni uczestniczy¢ w wykladach oraz ¢wiczeniach z historii,
a takze zda¢ egzaminy wstepne. Trzeci rok mial by¢ poswiecony na udziat
w seminariach, za$ przygotowanie pracy powinno za$ trwac¢ dwa lata. Egza-
miny z poszczegoélnych dziatéw historii stuchacze powinni zdawa¢ dopiero
od czwartego roku studidw, za$ egzamin koncowy po przyjeciu pracy pod
koniec czwartego roku lub p6zniej. Wymagania egzaminacyjne powinny by¢
jednakowe dla wszystkich stuchaczy. E Bujak krytycznie odnosit si¢ do za-
sad przeprowadzanych wéwczas egzamindw, byt przeciwnikiem obnizania
wymagan wobec studentéw. Jak pisal

nie wolno w sprawie egzamino6w stac na stanowisku, ze nalezy by¢
pobtlazliwym nawet dla kandydatow, wykazujacych zupelny brak przy-
gotowania, w nadziei, ze oni potem i tak beda musieli przypomnie¢
sobie to, czego sie uczyli w gimnazjum i czego zndw maja tam uczy¢,
bo tem samem zakwestjonowalibySmy wogoéle racje bytu studiow
uniwersyteckich. na to przeciez sg egzaminy, aby nie wchodzily do za-
wodu sily nieukwalifikowane i azeby nie trzeba byto dopiero w szkole

¢ Pozniej dodal jeszcze konieczno$¢ zapoznania studentéw z elementami statystyki,

analizy artystycznej, nauki o stylach i pradach duchowych

7 Kwestia zwigkszenia liczby egzaminéw lub umozliwienia studentom opanowania
pewnych tresci w trakcie wykladéw i ¢wiczen stala sie tematem dyskusji podjetej podczas
obrad Sekcji nauczania historii w trakcie VI Powszechnego Zjazdu Historykéw Polskich

w Wilnie w 1935 roku (M.W., 1935, s. 77-81).
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przeprowadza¢ wlasciwej ich selekcji, co musi by¢ daleko bardziej
przykre dla tych sil nieodpowiednich, a nadto potaczone z daleko
wiekszemi stratami spotecznemi (Bujak, 1933, s. 19).

Uwazal, ze zmiany te sg potrzebne, by zapewni¢ nauczycielom lepsze
przygotowanie do pracy. Bez tego

(...) kandydaci na nauczycieli historji s3 uposledzeni w porow-
naniu ze swymi kolegami, wchodza bowiem do zawodu gorzej przy-
gotowani. Odbija sie¢ to na ich roli w szkole, na ich oddzialywaniu
na uczniéw, ktore przeciez powinno by¢, (...) intensywniejsze niz
innych nauczycieli (Tamze, s. 16-17).

W jego opinii brak wysokich wymagan wobec kandydatéw na na-
uczycieli historii w szkotach $rednich powodowat, ze wiele os6b chciato
podja¢ prace w szkole, a nie zawsze gwarantowalo to wlasciwy przebieg
procesu nauczania i przyjmowanie najlepiej przygotowanych kandydatéw.
Opowiadal si¢ za zroznicowaniem egzaminéw zdawanych przez studentow,
ktdrzy chcieli zosta¢ magistrami historii i tych, ktérzy w przysztosci chcieli
pracowac w szkotach $rednich. Ci ostatni mieli zdawa¢ poza egzaminami
przewidzianymi dla pierwszej grupy takze egzaminy dodatkowe tak, by poza
zdobyciem szerokiej wiedzy historycznej zdobyli takze ,, (...) znajomosé
metody historycznej i stosunkéw wspotczesnych t.j. umiejetnos¢ odtwa-
rzania faktéw historycznych ze zrddel i umiejetnos¢ okreslania stopnia ich
podobienstwa do faktéw wspolczesnych” (Tamze, s. 17).

Poglady F. Bujaka na temat potrzeby zmian w organizacji studiow
historycznych podzielal A. Klodzinski, ktéry w artykule Zwigzek uniwersy-
teckiego studjum historji ze szkolnem pisat ,, (...) odrodzenie szkoty polskiej,
a z nig narodu - panstwa, prowadzi przez nalezyte przygotowanie naukowe
i zawodowe nauczyciela. (...) Wszystko wiec, co méwi o podniesieniu tego
przygotowania przez odpowiednig reformg studjow uniwersyteckich, musi
by¢ z najwyzszym uznaniem przyjete” (Klodzinski, 1934, s. 23). Nawigzujac
do propozycji oddzielenia egzaminéw dla stuchaczy, ktérzy chcieli zdoby¢
stopien naukowy od egzamindw dla przysztych nauczycieli wysunal propo-
zycje wyodrebnienia katedr naukowych i katedr zawodowych. Do postulatow
E. Bujaka dodal wlasne opowiadajac si¢ za tym, by wyklady mialy charakter
zajec¢ zapoznajacych stuchaczy z problematykg oraz literaturg z zakresu dane-
go przedmiotu, a wykladowcy wyjasniali jedynie najtrudniejsze zagadnienia.
Praca studentéw powinna opiera¢ si¢ na ich samodzielnosci. Z wyklada-
mi powinny by¢ powigzane konwersatoria, na ktérych studenci wspoélnie
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powinni rozwazac rdzne zagadnienia historyczne, a takze przygotowywac sie
do pracy w szkole. To w trakcie konwersatorium stuchacz powinien pracujgc
na materialach zrédlowych opanowa¢ umiejetnos¢ wyjasniania i interpre-
towania wydarzen historycznych. A. Klodzinski pisal

nie wyobrazam sobie, azeby stuchacz w drodze samych wykladdow,
a nawet seminajriow $cisle zrodlowych, pochlonietych bez reszty trudem
i mozotem ustalania prawdopodobienstwa przekazéw zréddlowych, bez
projektowanych tutaj konwersatoridw, (...) byt w moznosci zdoby¢ sobie
w ciggu studjow uniwersyteckich te bieglos¢ i wprawe. Przyswojenie sobie
tej umiejetnosci interpretacji, zaznajomienie si¢ po drodze z podstawowg
literatura nie tylko wlasnego, ale i pokrewnych przedmiotéw, obok (...) przy-
swojenia sobie na wlasnos¢ duchowg metody samodzielnej pracy naukowe;j
na podstawie materjalu bezposredniego, wydaje mi si¢ o wiele wazniejszym
i istotniejszym warunkiem przygotowania $cisle naukowego i zawodowego
dla nauczania w szkole pracy, niz dzisiejsze wytaczne tylko obkuwanie wiedzy
wykladowej i powierzchowne tylko (...) poznanie caloksztaltu przedmiotu
(Tamze, s. 25).

Za wazne uznawal réwniez rozszerzenie przygotowywania studentow
do pracy nie tylko na zZrédtach pisanych, ale takze na zZrédtach materialnych.
Stad propozycja organizowania dla nich kurséw z zakresu sztuki, archeologii,
muzealnictwa, a takze odbywania praktycznych ¢wiczen w terenie. Dostrze-
gajac potrzebe poszerzenia horyzontéw przysztych nauczycieli i rozwiniecia
ich umiejetnosci ogladu wydarzen historycznych z szerszej perspektywy
proponowal wprowadzenie do programu studiéw historii filozofii czy historii
kultury. Rozwazajac, jaki powinien by¢ stosunek ilosciowy nauczania historii
polskiej do historii powszechnej byl zwolennikiem przekazywania wiedzy
z historii wlasnego narodu w polaczeniu z najwazniejszymi zagadnieniami
z historii powszechne;j.

Przeciwnikiem zréznicowania ksztalcenia przysztych historykow
na przygotowanie naukowo-badawcze i przygotowanie do nauczania w szko-
tach byt J. Dabrowski. Uwazal, ze ten pierwszy rodzaj przygotowania, jako
tatwiejszy moglby zacheca¢ do studiowania nie tylko osoby zainteresowa-
ne zdobyciem stopnia doktora, ale takze osoby, ktérym zalezalo jedynie
na zdobyciu wyzszego wyksztalcenia. Omawiajgc zagadnienia przygoto-
wania zawodowego nauczycieli historii w szkofach $rednich zwrécil uwage
na istotne zagadnienia praktyczne. Reforma z 1932 roku dokonujac podzia-
tu szkoly $redniej na 4-letnie gimnazjum i 2-letnie liceum spowodowa-
fa, ze nauczyciele w gimnazjach mieli do dyspozycji jedynie 10,5 godziny
w tygodniu, co wymagato od nich kwalifikacji do nauczania takze innego
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przedmiotu, by mogli realizowa¢ pensum w jednej placowce®. J. Dgbrowski
w swym artykule Studja historyczne a kwalifikacje nauczycielskie odnidst
sie takze do propozycji F. Bujaka zwigkszenia liczby egzaminéw zdawanych
przez studentéw. Uznal, Ze niewielu z nich bedzie w stanie zdac te egzaminy
w terminie, co pociggnie za sobg konieczno$¢ wydluzenia studidéw, wraz
z okresem zdobycia kwalifikacji pedagogicznych, do lat 5. Przygotowanie
do nauczania przedmiotu dodatkowego spowodowaloby konieczno$¢ stu-
diowania przez 7-8 lat. Tak diugi okres zdobywania wyksztalcenia w wielu
wypadkach odebralby mozliwo$¢ studiowania historii mniej zamoznym stu-
dentom. Pomimo tych uwag J. Dabrowski zgadzal si¢ z ogélnymi zalozeniami
artykutu F. Bujaka. On réwniez opowiedzial si¢ za zwigkszeniem wymagan
wobec studentow poprzez egzekwowanie uczestnictwa w ¢wiczeniach czy
podniesienia poziomu przeprowadzanych egzamindw’. Podkreslal koniecz-
no$¢ przestrzegania na wszystkich uczelniach ujednoliconych standardéw
postepowania wobec stuchaczy. Nie byl zwolennikiem wprowadzenie eg-
zaminéw z przedmiotéw pomocniczych i doksztalcajgcych na poczatku
studiow, a takze osobnego egzaminu z jezyka lacinskiego, uznajac, ze jego
znajomos¢ moze by¢ z powodzeniem sprawdzona podczas egzamindéw z in-
nych przedmiotéw, a takze podczas zaje¢ seminaryjnych. Podobng opinig
glosit w odniesieniu do egzaminu z prawa politycznego, ktérego znajomosc,
wedlug niego, wykladowcy mogli sprawdza¢ podczas egzaminu z historii
nowozytnej i najnowszej, a takze do egzaminu z ekonomii, ktorej znajo-
mo$¢ mozna potwierdzi¢ na egzaminie z historii gospodarczej. J. Dabrowski
uwazal, ze studenci studiow historycznych powinni zdawac 7 egzaminéw
z takich przedmiotéw jak: metodologia i nauki pomocnicze, historia staro-
zytna, historia $redniowieczna (polska i powszechna), historia nowozytna
i nowoczesna (polska i powszechna), historia kultury (z elementami historii
sztuki), historia gospodarcza i gtéwne zasady ekonomii, egzamin koncowy
powigzany z obrong pracy magisterskiej (Dabrowski, 1935, s. 1-8).

¥ Nawiazujac do tego twierdzenia E Bujak zwracal uwagg, Ze sytuacja taka dotyczyla

réwniez nauczycieli innych przedmiotow. Jednoczesnie wskazywal, ze zazwyczaj w gimna-
zjach dzialajg klasy réwnolegle, co powinno rozwigza¢ problem koniecznosci zdobywania
przygotowania do nauczania drugiego przedmiotu (Bujak, 1935. S. 90).

° F Bujak nawigzujac do artykulu J. Dabrowskiego pisal, ze uwzgledniajac postulaty
tego ostatniego tak naprawde nalezatoby obnizy¢ wymagania egzaminacyjne, by przyszli
nauczycieli mogli uzyska¢ przygotowanie do nauczania dwdch przedmiotéw, a to z kolei
przyczyniloby sie do obnizenia poziomu nauczania w szkole $redniej, czego konsekwencja

byloby obnizenie poziomu kultury calego narodu (Tamze, s. 90-91).
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Po opracowaniu nowego programu nauczania dla szkoly $redniej,
w 1935 roku E. Bujak przedstawil nieco zmieniong propozycje organizacji
studidw historycznych. Uwazal, ze kandydaci na studia historyczne w ra-
mach egzaminu wstepnego powinni zdawa¢ egzamin z jezyka tacinskiego
Twierdzil, ze tygodniowa liczba ¢wiczen z kazdego przedmiotu na pierw-
szym roku powinna wynosi¢ 2 godziny. Proponowal réwniez nieco inny
rozklad zaje¢ w poszczegdlnych latach. Na pierwszym roku studenci po-
winni uczestniczy¢ w wykladach oraz egzaminach z prawa politycznego,
ekonomii spolecznej i statystyki, elementéw analizy artystycznej oraz nauki
o stylach i pradach, geografii (a dokladnie antropogeografii oraz metodologii
historycznej). Pomys$lne zdanie egzaminéw z tych przedmiotéw powinno
uprawnia¢ do rozpoczecia nauki na drugim roku. Stuchacze mieli uczeszczaé
na wyklady i ¢wiczenia z historii starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej,
a po ich ukonczeniu mie¢ mozliwo$¢ zapisania si¢ na seminarium i wybrania
tematu pracy koncowej. W trakcie trzeciego i czwartego roku studiow mieli
zdawa¢ egzaminy z historii starozytnej, Sredniowiecznej i nowozytnej oraz
napisa¢ pracg. Na zakonczenie studiéw mieli zadawa¢ egzamin koncowy
z tego dziatu historii, ktérego dotyczyla praca konicowa. Zmiany dotyczyly
takze liczby zdawanych przez studentéw egzamindéw. Ich liczbe zmniejszyt
z 12 do 9. Byt zwolennikiem powolywania na posady nauczycieli szkot $red-
nich osob, ktére napisaly prace, a takze zdaly egzamin koncowy z historii
spoleczno-gospodarcze;j"”.

Na famach pisma, w 1937 roku, zostal wydrukowany Memoriat w spra-
wie reformy wyzszych studiow historycznych na wydziale humanistycznym,
ktéry zostal opracowany na podstawie materialéw przygotowanych przez
kierownikow Ognisk Historycznych oraz wnioskéw z dyskusji na Zjezdzie
kierownikow Ognisk Historycznych. Zapisano w nim, Ze 6wczesne przy-
gotowanie nauczycieli szkét srednich nie bylo dostateczne, nie spelniato
oczekiwan, a , (...) wchodzaca w Zycie ustawa szkolna wraz z nowymi pro-
gramami stawia nauczycielom historii nowe i wicksze wymagania, do kto-
rych studium wyzsze powinno ich uzdolni¢” (Memoriat w sprawie reformy
wyzszych studiow historycznych na wydziale humanistycznym, 1937, s. 161).
Niestety ,,braki wyksztalcenia kandydatéw na nauczycieli ujawniaja si¢ tak
w dziedzinie przygotowania naukowego, jak tez dydaktycznego” (Tamze).
Przyczyny tego upatrywano m.in. w naptywie na studia kandydatow sta-
biej przygotowanych, mtodziezy o nizszych mozliwosciach intelektualnych.

1" Ewentualnie, przy rozdziale egzaminu z historii nowozytnej i najnowszej, ich liczba
miala wynosi¢ 10 (Bujak, 1935, s. 87-89, 92).
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Domagano sie¢ takiej reformy studiow, dzieki ktérej studenci zdobywaliby
wiedze nie tylko z zakresu historii, lecz ich przygotowanie wykraczaloby poza
jej obszar i obejmowalo takze wiedze¢ z innych dziedzin nauki. Zaliczono
do nich takie nauki jak: geografi¢ z kartografia, historie gospodarcza z eko-
nomig polityczng i statystykg, historie kultury, w tym historie sztuki, historie
ustroju i nauk spotecznych oraz prehistori¢. Warto zauwazy¢, ze w wigkszosci
zaproponowane przedmioty to przedmioty, ktérych nauke do planu studiow
zalecal wlaczy¢ juz wezesniej F. Bujak. W Memoriale podkreslono jednak,
ze wprowadzenie tych przedmiotéw nie moze polega¢ jedynie na zwicksze-
niu liczby wykladanych nauk. Zmianie jednoczesnie powinien ulec sposéb
organizacji studiow. Opowiedziano si¢ réwniez za konieczno$cia stworzenia
takich warunkow, by absolwenci studiéw historycznych mieli mozliwo$¢
utrzymywania statego kontaktu ze swoimi wyktadowcami, tak by mogli ko-
rzystac z ich wskazéwek i doswiadczenia podczas pracy w szkole. Zwrécono
uwage, ze program studidw powinien zosta¢ tak skonstruowany, by w jak
najwiekszym zakresie przygotowywal kandydatéw na nauczycieli do ich
pozniejszych zadan. W odniesieniu do spraw przygotowania dydaktycz-
nego w Memoriale zapisano, ze powinno si¢ doprowadzi¢ do ujednolicenia
wymagan i metod, do polaczenia teorii z praktyka, do tego, by praktykami
studentow kierowaly osoby posiadajgce do tego odpowiednie przygotowa-
nie. Opracowane powinny zosta¢ ogolnie obowigzujace zasady odbywania
praktyk oraz ich kontroli. Jak pisano ,,przede wszystkim jednak reforma
winna i$¢ w tym kierunku, aby praca w dziedzinie metodycznego, dydak-
tycznego i ogdlnego przygotowania nie byla uwazana za dodatkows, lecz
zajeta stanowisko rownorzedne z pracg naukows i byla z nig skoordynowana”
(Tamze, s. 165). W Memoriale zawarty zostal rowniez postulat, ktory byt
odzwierciedleniem pogladéw F. Bujaka. Rowniez kierownicy Ognisk Histo-
ryczny za wskazane uznali koniecznos¢ pewnego zrdznicowania w przebiegu
studiow, dla osob ktdre historig chcialy zaja¢ si¢ naukowo od przygotowania
przysztych nauczycieli historii. Tak, by dla obu grup przygotowanie to bylo
wlasciwe i zwigzane bylo z ich przyszltg praca.

Podsumowanie

Historycy okresu miedzywojennego dostrzegali wady dwczesnego spo-
sobu ksztalcenia nauczycieli historii. Zaliczali do nich rozbieznos¢ pomiedzy
programem studiéow a programami nauczania, co powodowalo koniecznos¢
uzupelniania wiedzy. Ponadto zwracano uwage na brak regulacji dotycza-
cych egzamindw, a takze nieobowigzkowosc¢ ¢wiczen i zaje¢ seminaryjnych.
Jednoczes$nie przedstawiali wlasne propozycje zmian. Pomimo stosunkowo
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niewielkiej liczby artykuléw odnoszacych sie do studiéw historycznych moz-
na zauwazy¢ pewne stale tendencje odnosnie zmian w ich organizacji. Auto-
rzy poszczegélnych artykuléw zwracali uwage na konieczno$¢ zwiekszenia
wymagan wobec studentéw, wigkszego skorelowania przekazywanej wiedzy
oraz rozwijanych w czasie studiéw umiejetnosci z warunkami przysztej pracy
i oczekiwaniami wobec nauczycieli historii, okreslenia liczby obowigzkowych
godzin wykladéw i ¢wiczen, a takze zasad odbywania praktyk.
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