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Wprowadzenie

Pedagogika, podobnie jak pozostate nauki humanistyczne czy spo-
leczne, jest nauka wieloparadygmatyczng, w ktérej w danym okresie do-
minuje jeden z nich. Do przelomu w danej nauce dochodzi wéwczas,
gdy paradygmat aktualnie dominujacy ustepuje innemu, dotad funkcjo-
nujacemu na uboczu, w mniej lub bardziej jawnej opozycji czy na pe-
ryferiach wiedzy. To za pomocg jednego z wielu réznych zatozen, czyli
wzorcOdw racjonalnosci pedagogicznej, moze by¢ opisywana, wyjasniana,
interpretowana, rozumiana i projektowana rzeczywisto$¢ pedagogiczna
i konstruowana teoria pedagogiczna. Miroslaw S. Szymanski nawiazujac
do Thomasa Kuhna uwaza, ze termin paradygmat nalezy w pedagogice
rozumie¢ bardzo szeroko - ,(...) jako podzielane przez jaka$ wspolnote
naukowa przekonania filozoficzne i metodologiczne co do sposobu widze-
nia probleméw badawczych, co do rodzaju podejscia do badanych zjawisk,
co do dopuszczalnych metod badawczych, co do oczekiwanych wynikéw
pracy badawczej” (Szymanski, 1992, s. 256).

Niemieccy naukowcy przyjmuja jako paradygmaty pedagogiczne
jedynie trzy: pedagogike kultury, pedagogike krytyczno-emancypacyjna
i pedagogike empiryczno-analityczng. Pozostale kierunki czy prady mysli,
trakty i pobocza, centra i peryferia mysli pedagogicznej nie majg trwalej
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wartosci kulturowej, stajgc sie jedynie prowokujgcymi modami umystowymi
kilku sezonéw. Wszystkie trzy paradygmaty zostaly w istocie wylonione
przez Wolfganga Klafkiego w 1971 r. w nawigzaniu do trzech réznych typow
teorii naukowych wedlug Jurgena Habermasa, a wiec ,,(...) pedagogika kul-
tury nalezy do nauk historyczno-hermeneutycznych kierujacych sie prak-
tycznym interesem poznawczym, pedagogika krytyczno-emancypacyjna
- do nauk zorientowanych krytycznie kierujacych sie ,,emancypacyjnym
interesem poznawczym’, a pedagogika empiryczno-analityczna — do nauk
empiryczno-analitycznych kierujacych sie ,technicznym interesem poznaw-
czym (...)” (tamze, s. 257).

Zrodtem powyzszych teorii sg pisma przedstawiciela Szkoty Frank-
turckiej, tzw. Nowej Lewicy w mysleniu filozoficznym, ktéra nie nalezy
przeciez do szkoly uniwersalistycznej czy metafilozoficznej. Jej dokonania
miatyby $§wiadczy¢ o wylacznosci i absolutnej waznosci tego stanowiska czy
jego wzglednej niezaleznosci od kazdego z tych paradygmatow. W tej kla-
syfikacji zabraklo — zdaniem Jiirgena Oelkersa - typowych dla anglosaskiej
filozofii wychowania pedagogii etycznonormatywnych (neokantowskich)
i jezykowoanalitycznych (pragmatycznych), mimo ich migdzynarodowego
znaczenia (Oelkers, 1996).

Taki podzial paradygmatéw w naukach o wychowaniu w Niemczech
zakwestionowalo takze na swoim XII Kongresie w marcu 1990 roku Nie-
mieckie Towarzystwo Nauk o Wychowaniu w Bielefeld przyznajac, iz nauka
ta ma charakter pluralistyczny, za§ réznorodnos¢ form wiedzy i jej symbo-
licznych wyrazéw prowadzi do powstawania jej nowych, czgsto mieszanych
form. Ulrich Hermann dokonujac bilansu argumentacji na temat para-
dygmatycznosci pedagogiki, ktéra ewoluuje w kierunku niezwykle szeroko
pojmowanych nauk o wychowaniu stwierdzit, ze dajace si¢ wyrdznic (...)
»paradygmaty same przemieszczajg si¢ od okresu europejskiego Oswiecenia
w jaki$ jeden paradygmat, a przez to nastgpuje proces sekularyzacji czlo-
wieka wobec transcendencji, zinstrumentalizowanie jego relacji z naturg
i upodmiotowienie jego postaw wobec samego siebie. Czlowiek traktuje sie-
bie jak tworce, a zarazem stworzonego przez siebie oraz przez swiat swojego
codziennego zycia. To rodzi ambiwalencje, paradoksy i dylematy wspolcze-
snej pedagogiki: dialektyka racjonalnosci i mitu, ksztalcenie i wyobcowanie,
inteligencja instrumentalno-techniczna i racjonalnos¢ krytyczna sadzenia.
A przede wszystkim: pedagogika nie moze zagwarantowa¢ wlasnego sensu
i swojej skutecznosci. Ona oscyluje pomiedzy bezradnoscia i wszechwlad-
noscig, roszczeniem i zwatpieniem, za$ swoich zadan nie moze delegowac
na nikogo innego” (Hermann, 1996, s.186).

366



Pedagogika reform Heinego Rettera...

W wyniku rewolucji naukowej nastepuje zmiana paradygmatu, a wiec
rewizji podlegaja obowigzujace w nim kryteria naukowosci. Wartosci nauki
nie s3 bowiem niezmienne. Wraz z kolejnym paradygmatem pojawiajg si¢
nowe kategorie pojeciowe, ktore przeksztalcaja w fakt naukowy to, co dla
poprzedniego paradygmatu bylo jakas$ nieprawidtowoscig, anomalig. Dobra
teorie naukowg powinna cechowa¢ wedlug Kuhna dokladnos¢, spojnosc,
0gdlnos¢, prostota, oraz owocnos¢, zas W. Newton-Smith dodal jeszcze
takie cechy, jak: zachowanie dotychczasowych, udanych obserwacji, utrzy-
manie si¢ obranego tropu, wzajemne spieranie si¢ teorii, tatwos$¢ radzenia
sobie z niepowodzeniami oraz zgodnos$¢ z obowigzujacymi przekonaniami
metafizycznymi (Sikora, 1997, s. 77).

Wybér jednej z rywalizujacych ze sobg teorii jest juz pochodng czynni-
kow subiektywnych, zwigzanych z indywidualnymi upodobaniami uczonego
oraz czynnikéw obiektywnych. Paradygmaty posiadaja bowiem odmienny
katalog wartosci, ktéry moze by¢ przedmiotem racjonalnej dyskusji miedzy
zwolennikami réznych paradygmatow. Istnienie w ponowoczesnym spofe-
czenstwie rézniacych sie paradygmatéw (pluralizacji) zdaniem Wolfganga
Welscha sprawia, Ze nie jest mozliwe uporzadkowanie racjonalnosci w for-
mie jakiej$ metanarracji, a skoro tak to poszczegdlne paradygmaty musza
sytuowac si¢ posrodku wielosci innych i zrezygnowac ze swoich roszczen
do wylacznosci. ,,Zadaniem rozumu transwersalnego jest jedynie znalezie-
nie przejs¢ w gaszczu dyskursow z zachowaniem ich heterogenicznosci”
(Marzec, 2002, s. 20).

Retter o pedagogice alternatywnej Petera Petersena

Ksigzka emerytowanego prof. Uniwersytetu w Braunschweigu w Niem-
czech Heine Rettera (1937-2022) moze by¢ zaliczona do fundamentalnych
dziel zycia renesansowo wyksztalconego psychologa, filozofa i pedagoga,
wybitnego znawcy nurtu pedagogiki Nowego Wychowania w okresie mie-
dzywojennym oraz jego recepcji tak w Niemczech, jak i poza granicami.
Kilka lat temu ukazala si¢ w Polsce jego rozprawa poswiecona wspdlczesnym
teoriom komunikacji pedagogicznej (Retter, 2005), za$ jego obecno$¢ na
organizowanej przeze mnie w Lodzi w 2005 r. V Miedzynarodowej Kon-
ferencji ,,Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki” zaowocowata
interesujacym referatem o wkladzie historycznej pedagogiki reformy w ak-
tualna dyskusje wokot szkoly i wychowania (Retter, 2007a).

Tym bardziej warto siegna¢ do rozprawy niemieckiego naukowca,
a zatytutowanej Pedagogika reformy a protestantyzm w okresie przejsciowym
ku demokracji. Studia o pedagogice Petera Petersena (Retter, 2007), ktorej
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zakres problemowy, struktura, objetos$¢ oraz odniesienia do niedostepnych
nam zrddel wynagrodzg wszelkie niedostatki wiedzy. Mamy tu do czynienia
z niezwyklym dzielem naukowym, bowiem rzadko pojawiaja si¢ tak gle-
bokie, wielostronne i interdyscyplinarne studia historyczno-problemowe
i biograficzne zarazem, obejmujace rekonstrukcje zycia wybitnej postaci
na tle zachodzacych w czasach jej zycia przemian spoteczno-politycznych,
kulturowych, o$wiatowych, religijnych oraz w naukach o wychowaniu.

To wlasnie w pierwszej czesci rozprawy zatytulowanej Biograficzny
rozwéj pedagogiki Petersena, a liczacej ponad 560 stron, przemieszczamy
sie po $ciezce osobistego rozwoju, jego uwarunkowan i dokonan Petera
Petersena (1884-1952) oraz poznajemy etapy ewoluowania jego pedagogiki
az po ostatnie lata zycia. Mimo, iz w tej rozprawie nie znajdziemy ani jednej
strony poswigconej metodologii badan, to jednak logiczna struktura pracy,
klarownie wydzielone podrozdzialy i bogactwo tresci potwierdzaja niezwykle
rzetelny warsztat badawczy autora, rozleglos¢ wykorzystanych zrodet oraz
zakres analizowanych czynnikow, ktére mogly mie¢ decydujacy wptyw na
dojrzewanie do powstania szkoly jenajskiej i ewolucje mysli pedagogicznej
klasyka niemieckiej humanistyki pierwszej potowy XX wieku.

Czgs¢ druga niniejszej rozprawy nosi tytul: Historyczno-systematyczne
interpretacje, stanowiagc wyjatkowy wklad we wspotczesng historiografie
pedagogiki. Poznajemy w niej recepcje dziet Petersena przez pryzmat nie
tylko jego uczniow, zwolennikéw i nasladowcdw, ale takze krytykow. Klucz
do uchwycenia i zrozumienia calosci jego dorobku tkwi bowiem w specy-
ficznych odpowiedziach tego pedagoga na kwestie spoteczne z perspektywy
trzech ideologii — konserwatywnej, liberalnej i socjalistycznej. Inna, jakze
wazng sferg jego zycia byla religia chrzescijanska, do ktorej takze przenikaty
nurty powyzszych ideologii.

Ostatnia czes¢ publikacji zostata zatytulowana - Kontrowersje wokot
Petersena, obejmujac najbardziej zapalne punkty w debacie nad analizg
zycia tego pedagoga, jego zaangazowanie w sferze publicznej, recepcje jego
dziet i ich interpretacji. Polakom trudno bedzie si¢ do tego odnies¢, gdyz
nie dysponujemy przekladem na jezyk polski wiekszosci najwazniejszych
prac czy wypowiedzi publicystycznych P. Petersena z prawie dwudziestu
lat wienczacych jego zycie. A to w nich tkwi tajemnica problemdw, wobec
ktérych Petersen zajmowal okres$lone stanowisko. Musimy zatem zaufac
Retterowi, ktory stara si¢ w tym miejscu wykaza¢ niestuszno$¢ zarzutow,
jakie przypisywano i nadal przypisuje sie temu pedagogowi. Dopiero po
uptynieciu 50 lat od jego $mierci staje sie mozliwa weryfikacja wielu zré-
det archiwalnych, ale i zarzutdw czy interpretacji postaw oraz tworczosci
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P. Petersena. Najbardziej drazliwy i kontrowersyjny jest tu okres narodowego
socjalizmu, totez w zupelnie nowym $wietle ukazywane sg jego dylematy.

Retter przeanalizowal rozprawy krytykdw i obroncéw tego klasyka
pedagogiki i postawil sobie pytanie, jak to jest mozliwe, Ze badacze o naj-
wyzszych kwalifikacjach naukowych, nauczyciele uniwersyteccy analizujgc
dorobek P. Petersena i jego wypowiedzi doszli do catkowicie sprzecznych
ocen i wnioskéw? Chcac odpowiedziec na to pytanie H. Retter przyjmuje za
paradygmat swoich badan metahermeneutyke. Wtasnie dla tej czesci dzieta
warto si¢ z nim zapozna¢, bo odstania nam ono takie kwestie, jak: kategoria
winy historycznej w procesie jej interpretacji. Badacza interesuje tu balanso-
wanie tozsamosci aktora historycznych wydarzen w okresach przejsciowych
od demokracji do dyktatury, i odwrotnie. Podejscie meta hermeneutyczne
upomina si¢ o odejscie od dychotomicznych sagdéw: ,,dobro” - ,,z10”, ale zo-
bowigzuje do odczytywania w interpretacjach osoby i jej dziet takze innych
odcieni, jak chociazby w kategoriach: ,,dobro-mniejsze dobro’, ,,zto- mniejsze
z10”. Badacz powinien w swoich sgdach ostatecznych rozstrzygnaé, ktéra
z tych kategorii przewaza, ale tez nie moze wylaczac z interpretacji i oceny
pozostalych wartos$ci. To nie jest bez znaczenia, pod jakim katem czytamy
archiwalne dokumenty, z jakiej perspektywy poddajemy je krytyce i w jakim
kontekscie historycznych debat je lokujemy. By¢ moze konieczna jest tez
krytyka dotychczasowych analiz krytycznych. Moze warto wzig¢ pod uwage
osobiste nastawienia krytykéw do osoby Petersena i jego dokonan?

Retter przypomina sobie z lat 60. XX wieku nieprzychylny temu pe-
dagogowi klimat opinii, jakie byly formulowane w Uniwersytecie w Giessen,
kiedy sam ubiegat si¢ o zatrudnienie w nim na stanowisku asystenta. Nie-
zrozumienie pedagogiki Petersena wystepowalo u wigkszosci pedagogéw
zachodnioniemieckich uniwersytetow. Retter ujawnia nam przez pryzmat
wlasnych poszukiwan badawczych, jak sam zblizal si¢ ku pelniejszemu po-
znaniu pedagogiki P. Petersena, jak przez bezposredni kontakt z nauczy-
cielami szko! Planu Jenajskiego dociekat Zrodet ich przestanek i poznawat
zarazem ich tworce. Fascynujgca jest relacja autora tej ksigzki z jego staran
pozyskania zgody od dorostych juz dzieci P. Petersena — dr. Uwe Petersena
i Elisabeth Remmert (z domu Petersen) — na naukowg analiz¢ prywatnego
archiwum, w ktérym znajduje si¢ obfita korespondencja tego pedagoga
z okresu narodowego socjalizmu z teologami i pedagogami religii. Zdawat
sobie bowiem sprawe z tego, ze rodzenstwo ma prawo do ochrony pamieci
i przed publiczng krytyka niezyjgcego juz ojca.

Interesujace jest w tej publikacji poddanie weryfikacji naukowej
krytyki modelu szkoty Petersena w ostatnim dwudziestoleciu, ktora - jak
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sie okazuje — wpisana byla w optyke antyliberalnej - antypluralistycznej
perspektywy ,,czarno-bialej” jakg objeto w powojennych Niemczech caly
ruch nowego wychowania. Zach¢cam zatem do zapoznania si¢ z dzietem
H. Rettera, ktore wpisuje si¢ w klimat rozliczen z czasem rezimu, totalitary-
zmu i uwiklanych wen przedstawicieli nauk humanistycznych, gdyz tylko
w ten sposob uwalniamy proces poznania od cigzacego nad dziejami mysli
pedagogicznej tabu. Szkola Planu Jenajskiego - jak pisze w zakonczeniu
H. Retter — nadal moze odgrywac znaczgcg role w otwartym spoteczenstwie
demokratycznym, ale tylko wowczas, gdy rodzice, pedagodzy i opinia pu-
bliczna bedg przekonani co do jej rzeczywistej jakosci. Niewatpliwie teoria
wychowania P. Petersena wymaga dzisiaj opracowania na nowo, jesli chcemy
by mogla legitymizowac praktyke pedagogiczna.

Recepcja pedagogiki Petera Petersena w Polsce i Czechach

W naszym kraju nie odnotowujemy szczegélnego zainteresowania
Peterem Petersenem - twdrca eksperymentalnego modelu ksztalcenia, ktory
znany jest pod nazwg Plan Jenajski. Jego biografia i syntetyczna prezentacja
pogladow pedagogicznych oraz zalozen szkoly alternatywnej pojawia sie je-
dynie w leksykonach i stownikach pedagogicznych (Pilch red., 2005; Milerski,
Sliwerski, red., 2000; Okon, 2004) czy w rozprawach po$wieconych ruchowi
pedagogiki reform (Szymanski, 1992), natomiast wyraznie marginalizowana
jest w polskich podrecznikach z historii mysli pedagogicznej oraz dziejow
szkolnictwa. Koncepcja swobodnej szkoty ludowej nie byta przedmiotem
jakiego$ szczegdlnego zainteresowania w naszym kraju, w odréznieniu od
szkol montessorianskich, freinetowskich czy steinerowskich. Nie doczekata
sie tez odrebnej monografii. Jedynie w latach 30.XX w. zostata przettumaczo-
na przez J. Jedrychowska jedna ksigzka P. Petersena (1934) pt. Plan Jenajski
wolnej powszechnej szkoty ludowej.

Zwolennicy nowego wychowania chetnie jednak w okresie miedzy-
wojennym odwolywali si¢ do tej publikacji, jak i szeregu innych artykutow
poswieconych temu modelowi szkoty wychowujacej (Okon, 1997). Od kilku-
dziesigciu lat nie pisze si¢ jednak o niej w naszym kraju, jakby nie zastugiwata
na szczegdlna uwage, totez nie ma si¢ co dziwi¢, ze pomija jg zupelnie w swo-
ich analizach zrodet do dziejow mysli pedagogicznej tak Stefan Woloszyn
(S. Woloszyn, 1996), jak i ks. Adam Orczyk (ks. A. Orczyk, 2008), zas Jozef
Migso poswieca eksperymentalnej szkole P. Petersena zaledwie jeden akapit
(Historia wychowania tom 2, 1984).

Wincenty Okon jako jeden z nielicznych uczonych w okresie PRL
zwrocil uwage na ten model szkoly eksperymentalnej, rekonstruujac jej

370



Pedagogika reform Heinego Rettera...

przestanki m.in. w swoim studium szkolnictwa alternatywnego w $wiecie.
Juz w pierwszym zdaniu stwierdzit, ze: (...) ,,spos$rod wielu szkoét ,alterna-
tywnych” dwudziestego wieku najwigkszy rozglos w $wiecie zdobyty dwie:
szkota Celestyna Freineta we Francji i szkota Petera Petersena w Niemczech”
(Okon, 1997, s. 119). Takze Mirostaw S. Szymanski rekonstruujgc geneze
i rozwdj niemieckiej pedagogiki reformy w latach 1890-1933 ostatni rozdziat
poswiecil szkole wedlug Planu Jenajskiego (Szymanski, 1992). Zapewne
powodem pomijania tego klasyka pedagogiki byt prawdopodobnie - jak
pisze o tym W. Okon - fakt poddania si¢ przez P. Petersena zarzagdzeniom
wladz politycznych Trzeciej Rzeszy i polaczenia jego koncepcji wychowania
z ideologia nazistowska (Okon 1997).

W Czechach odnotowujemy od potowy lat 90. XX wieku wzrost za-
interesowania modelem tej wlasnie szkoly alternatywnej jako wspdlnoty
wychowujacej w demokracji i dialogu. Karel Rydl poswiecit jej monograficzna
rozprawe, sprawujac zarazem opieke naukowsq nad tymi szkotami w Republi-
ce Czeskiej, ktorych nauczyciele wyrazili zainteresowanie tg innowacjg (Rydl,
2001). Ma w tym kraju miejsce swoisty renesans tej pedagogii, podczas gdy
u nas jest ona elementem zamierzchlej juz historii.
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