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Requiem dla gimnazjum - dialog
z nauczycielami matematyki

Requiem for junior high school - a dialogue
with Mathematics teachers

Abstract: It is the third publication in the requiem series for middle schools,
continuing the two previous publications from 2020 and 2021. The reference
to junior high schools in the titles and content of both publications in the
field of critical pedagogy was only to make readers aware that the liquidation
of these schools did not change anything. The term ‘requiem’ refers to the
contemporary Polish education system.

The purpose of this article is to present the ordinary school life of Mathe-
matics teachers working in rural areas as an exemplification of the general
relationships presented in the two previous articles.

Keywords: pandemic, education of children with less educated parents,
crisis of education.

Wprowadzenie

Niniejsza publikacja stanowi kontynuacj¢ rozwazan zawartych
w ,Requiem dla gimnazjum. Studium przypadku - egzamin gimnazjalny
z 2012”7 (Piotrowski, 2020) oraz ,Requiem dla gimnazjow: wygasi¢ MEN,
powota¢ KEN” (Piotrowski, 2021). Celem publikacji z zakresu pedagogiki
krytycznej byto przedstawienie wspotczesnych problemoéw polskiego systemu
edukacji. Nawigzanie do szkot gimnazjalnych w tytulach i tresci mialo jedy-
nie uzmystowi¢ Czytelnikom, ze likwidacja tych szkét niczego nie zmienita.
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Nadal stojg przed nami wyzwania, zwlaszcza zwigzane z obrong tej czesci
spoteczenstwa, ktorej dobrostan zagrozony jest przez urz¢dniczg przemoc.

Tym razem celem powrotu do problematyki nauki mtodziezy w wieku
gimnazjalnym bylo poszukiwanie metody zbadania umiejetnosci matema-
tycznych uczniéw i uczennic w wiejskich szkotach podstawowych, przepro-
wadzenie pomiaru oraz wyjas$nienie uzyskanych wynikéw. Zatem zamiast
dotychczas prezentowanych poszukiwan tez ogoélnych artykut powstat w celu
ukazania zwyklej szkolnej codziennosci. Zgodnie z zapowiedzig sformuto-
wang w poprzednich dwoch publikacjach artykul ten moze by¢ traktowany
jako egzemplifikacja relacji ogélnych.

Bezposrednig inspiracj¢ do przygotowania publikacji stanowil moni-
toring prowadzony w dwdch wiejskich szkotach podstawowych na Kaszu-
bach w 2022 roku. Zatem w czasie, gdy do poprzednio zbadanych sytuacji
kryzysowych nalezato doda¢ zagrozenia zwigzane z pandemig.

Gloéwne pytanie zwigzane z tym artykutem dotyczy sposobu poprawy
jakosci pracy szkdt podstawowych uczgcych dzieci i mlodziez o nizszym
kapitale rodzinnym.

Z uwagi na charakter publikacji nalezy jg traktowa¢ jako draft -
pierwsza odpowiedz na naglace potrzeby. Trudno oczekiwa¢, by kadra szkot
podstawowych mogta czeka¢ kilka lat na poszerzenie proby badawczej,
wprowadzenie nowych metod badawczych itd.

We wrzedniu 2022 roku, kilka miesiecy po pomiarach, w salach lekcyj-
nych badanych placéwek znowu zaczely si¢ zajecia i jak zwykle osamotnieni
nauczyciele staneli wraz ze swojg mlodziezg przed wyzwaniami trudnymi
nie tylko do wykonania, ale réwniez zrozumienia.

Ten brak zrozumienia ma swoje zZrédta w licznych uwarunkowaniach
znajdujacych sie poza szkolg i stwarzanych prawie od trzech dziesiecioleci
przez $rodowiska polityczne, kierujace w sposob autorytarny polska oswiatg
z wysokosci MEN i instytucji mu podlegtych. Juz 6 lat temu, z inspiracji
prof. Marii Dudzikowej (2016, s. 265), do scharakteryzowania wladz MEN
zastosowano metafore zandarma:

»Jezeli odwotasz si¢ do zandarméw i im zlecisz budowanie $wiata,
cho¢by najdoskonalszego, ten §wiat w ogdle nie powstanie, gdyz nie miesci
sie w roli ani mozliwo$ciach zandarma, by ozywia¢ twoja religi¢” (Saint-
-Exupéry, 2008).

Powyzsza metafora dobrze odzwierciedla potrzebg¢ zmiany w zarza-
dzaniu polskg edukacjg i stanowi gléwng mysl rozwazan zawartych w dwéch
poprzednich publikacjach z serii requiem...
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Teraz jednak warto zwrdci¢ uwage na trudng sytuacje, w jakiej znaj-
duja si¢ nauczyciele zwlaszcza pracujacy z uczniami o nizszym kapitale
rodzinnym.

Z jednej strony s3 oni urzednikami panstwowymi i nie moga w sposob
otwarty bojkotowa¢ rozporzadzen wladzy, w tym podstawy programowe;j
2017 roku.

Z drugiej jednak nie moga przestrzega¢ rozporzadzen, w tym re-
alizowa¢ podstawy. Dokladne przestrzeganie awykonalnego curriculum,
zwlaszcza w srodowisku o nizszym kapitale rodzinnym, doprowadzi¢ moze
jedynie do sprzeciwu, buntu, ... Przyczyniac si¢ do dziatan krzywdzacych
przede wszystkim najstabszych - dzieci oraz mlodziez.

Formulujgc powyzej cel publikacji jednocze$nie nalezy przekazaé
podzickowanie nauczycielom, dyrektorom oraz przedstawicielom or-
ganu prowadzacego za umozliwienie pomiaru, w ktérym okreslano nie
tylko kompetencje matematyczne (zesp6t pod kierownictwem autora
niniejszej publikacji), ale réwniez jezykowe (zespét pod kierownictwem
dr hab. Magdaleny Trysinskiej, prof. UW).

Spory obserwowane z poziomu szkoly podstawowej
Pierwsza z publikacji, artykul ,,Requiem dla gimnazjum. Studium
przypadku - egzamin gimnazjalny z 2012” powstala na skutek oczekiwan
nauczycieli, dyrektoréw oraz przedstawicieli organéw prowadzacych (sa-
morzadowych wladz powiatowych) zaniepokojonych wynikami uzyskiwa-
nymi przez absolwentdw szkoét srednich w trakcie egzaminu maturalnego
z matematyki. Niepokdj wynikat z wzajemnie sprzecznych komunikatéw:
1. ,Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw OECD
PISA. Wyniki badania 2012 w Polsce” Instytut Filozofii i Socjo-
logii PAN. Odrodek Realizacji Badan Socjologicznych IFiS PAN
(Federowicz, 2012).
2. ,Osiagniecia uczniow konczgcych gimnazjum w roku 2012” Cen-
tralna Komisja Egzaminacyjna (2012).
3. ,Sprawozdanie z egzaminu maturalnego 2015” (Daniel, Fatat i Sza-
franska, 2015).
Instytucje wydajac zasadniczo rézne komunikaty o matematycznych (czy
raczej o matematyczno-przyrodniczych) kompetencjach polskich uczniow
nie probowaty nawet wyjasni¢ watpliwosci, jakie budzily sprzecznosci glo-
szonych przez nie tez.
Do dzi§ w debacie publicznej o zasiegu krajowym lub/i lokalnym
panuje réznorodnos¢ opinii wygtaszanych w tle niekonczacych sie sporow
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prowadzonych najczesciej przez calkowicie niekompetentnych w zakresie
edukacji (i szerzej nauk spotecznych) politykéw. Wytworzony przez nich
zamet utrudnia chociazby pobiezne, ale racjonalne wyjasnienia ponizszego
paradoksu.

Z jednej strony w badaniach PISA w 2012 stwierdzono (Federowicz,
2012): ,Wyniki polskich uczniéow w zakresie umiejetnosci matematycznych
(mathematical literacy) daja im pierwsze miejsce w Unii Europejskiej, na
réwni z uczniami Holandii, Estonii i Finlandii”. Ta opinia, mimo ze wynikata
jedynie z badan prowadzonych na jednoprocentowej grupie reprezentatywne;j
mlodziezy odnosi¢ si¢ miata do calego rocznika — blisko czterystatysiecznej
populacji. W matych wiejskich szkofach nie wida¢ byto tak dobrych wynikoéw,
tak radykalnej poprawy. Zmiana nastepowala tylko w przypadku migracji
mlodziezy miedzy szkotami (Dolata, 2010). W jaki spos6b nauczyciele i dy-
rektorzy mieli skomentowac powyzszy komunikat (np. lokalnym wladzom)?
Czyzby poprawa poziomu kompetencji dotyczyta tylko mlodziezy w placow-
kach w wielkich miastach i nie dotyczyla ich wiejskich szkét?

Na przekor powyzszej opinii, na podstawie rozkltadu wynikéw uzyska-
nych w gimnazjalnym egzaminie z matematyki w 2012 (Centralna Komisja
Egzaminacyjna, 2012) nauczyciele matematyki mogli stwierdzi¢, ze znaczna
czg$¢ uczniow posiadata bardzo niskie kompetencje. Maksimum rozkladu
odpowiadato wynikowi 27% przy dominujacej liczbie zadan zamknietych,
w ktorych uczen nie majacy zadnej wiedzy mogt z prawdopodobienstwem
25% wskaza¢ odpowiedz poprawng.

Dodatkowo Autorzy raportu nie ograniczyli si¢ tylko do danych staty-
stycznych (tatwych do interpretacji przez nauczycieli matematyki) explicite
stwierdzajac: ,,Do stabych stron gimnazjalistéw nalezy mata umiejetnos¢
wykorzystania posiadanej wiedzy, szczegdlnie w sytuacji nietypowej oraz
mala sprawno$¢ rachunkowa” Ta diagnoza lepiej odzwierciedlata sytuacje
w wiejskich szkofach, o czym przekonywaly dalsze wyniki w egzaminach
zewnetrznych.

Trzecia wypowiedz dotyczaca kompetencji matematycznych polskich
uczniéw zostala sformulowana, gdy absolwenci gimnazjow z 2012 przy-
stapili do obowigzkowego egzaminu maturalnego z matematyki na pozio-
mie podstawowym w 2015 roku. Byli to absolwenci trzyletniego liceum. Po
pierwsze liczba absolwentow szkdt srednich przystepujacych do egzaminu
maturalnego stanowila okoto potowy (45%) liczby absolwentéw gimnazjow.
Jednak liczba pozytywnych wynikéw stanowita wyraznie mniej - 35% liczby
absolwentéw gimnazjow z 2012 roku. Zatem to, co obserwowali nauczyciele,
dyrektorzy szkol i samorzadowcy okazalo si¢ stuszne: tylko jedna trzecia
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absolwentdéw gimnazjow jest w stanie kontynuowac ksztalcenie ogdlne (Wo-
ronowicz, 2018). Po co zatem dwie trzecie populacji byto ksztalcone w gim-
nazjum w ten sam sposob? Czy nie byl to dla tej mlodziezy czas stracony?
Ze wzgledu na trudnosci w dalszej edukacji (réwniez wynikajace z niskiej
zamoznos$ci rodzin) mlodziez ta byla przede wszystkim zainteresowana
nauka w szkotach umozliwiajacych zdobycie zawodu (w technikach lub
szkotach zawodowych - branzowych).

W 2015 roku liczba maturzystow przystepujacych do czesci rozszerzo-
nej egzaminu maturalnego z matematyki stanowila 13% liczby absolwentow
gimnazjum w 2012 r. Gdzie zatem ,,zagineta” mlodziez, ktdérej bardzo wysokie
kompetencje matematyczne okreslono w 2012 r. w badaniach PISA?

Wyjasnienie pozornej sprzeczno$ci pomiedzy komunikatami zostato
sformulowane, gdy od wynikéw uzyskanych w egzaminie gimnazjalnym
z matematyki w 2012 roku odjeto efekt zgadywania. Wtedy okazalo sie,
ze tylko potowa gimnazjalistow uzyskala wynik lepszy od 30%, a co piaty
gimnazjalista wynik lepszy od 50% (Piotrowski, 2020).

Przy tak ztym przygotowaniu do nauki matematyki w gimnazjum
wyniki na maturze nie mogty by¢ lepsze.

Ta informacja uzmystawia znaczenie nauki matematyki, dawniej
w gimnazjum, obecnie w szkole podstawowej, dla dalszej edukacyjnej przy-
sztosci mlodziezy zwlaszcza na wsii w srodowiskach gorzej wyksztalconych
rodzicow.

Nie chodzi tu tylko o to, by zapewnic jak najwiekszej grupie mlodziezy
dobry start do nauki w szkole $redniej, ale rowniez, by pobyt w szkole podsta-
wowej na zajeciach z matematyki nie byl czasem straconym. By dyrektorzy,
przedstawiciele organéw prowadzgcych zdawali sobie sprawe z blednych
zalozen podstawy programowej oraz systemu edukacji i rozumieli to, co
robig nauczyciele. Do tego potrzebna jest analiza na najnizszym poziomie
— rozwigzywalnosci przyktadéw sprawdzajacych zaradno$¢ matematyczng.

Jednak do dzi$ pozostajg niewyttumaczone wyniki PISA z 2012, z lat
poprzednich oraz nastepnych. Stad powoli, chociaz zdecydowanie za wolno,
narasta sprzeciw wobec wydawania pieniedzy podatnikdw na ten rodzaj ba-
dan (Sliwerski, 2016). Rezygnacja z PISA jest konieczna, chociazby dlatego,
ze nawet w rejonach ,,dalekich od szosy” czasami budzi si¢ lokalna wtadza
przypominajac, ze ,jak glosi PISA edukacja w Polsce jest na najwyzszym
poziomie europejskim, zatem stabe rezultaty uczniéw z lokalnej placéwki
wskazujg na jej bardzo niski poziom” Niestety, réwniez w wielu szkole-
niach dla kadry kierowniczej sukces w badaniach PISA podawany jest jako
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catkowicie pewny (z uwagi na ich miedzynarodowy charakter, zaangazowanie
instytucji naukowych, ...).

Kapital rodzinny

Dotychczas monitoring umiejetnosci szkolnych (w tym i matematycz-
nych) opisany byt w kilku publikacjach poczawszy od potowy lat dziewiec-
dziesigtych ubieglego stulecia (Dolata, Murawska, Putkiewicz i Zytko, 1997)
do drugiej dekady XXI wieku (Piotrowski i Trysinska, 2017). Mimo réznych
form, w dlugiej historii badan, podstawowym pojeciem wykorzystywanym
w pomiarach byt kapital rodzinny dzieci i mlodziezy.

W pierwszych monitoringach prowadzonych w potowie lat dziewig¢-
dziesigtych XX w. w gminie miejskiej Kwidzyn do opisu kapitatu rodzinnego
wykorzystywano doktadne dane o wyksztalceniu rodzicow. W tym czasie
bylo to mozliwe, poniewaz nie tylko nie istnialy ograniczenia zwigzane
z RODO, ale i wladze, réwniez te w MEN i kuratoriach poszukiwaty wraz
nauczycielami skutecznych rozwigzan probleméw edukacyjnych wynikaja-
cych z uwarunkowan pozaszkolnych.

Kilka lat p6zniej bylo znacznie trudniej. Wiadze MEN podkreslaly
znaczenie egzamin6w zewnetrznych oraz jednolitego nauczania wszystkich
na jednym poziomie, co jedynie poglebiato kryzys w edukacji i zniechecato
nauczycieli oraz mlodziez do traktowania w sposob powazny nakazéw MEN.
Z czasem do grona osob lekcewazacych wymagania MEN dolgczyli gorzej
wyksztalceni rodzice oraz specjalisci z Poradni Pedagogiczno-Psychologicz-
nych, wystawiajac kilka razy wiecej zaswiadczen o dysfunkcjach niz w okresie
wczesniejszym. Bo w jaki inny sposéb mozna byloby wyjasni¢ ten wzrost.

W efekcie postawy oraz dziatan MEN i instytucji mu podlegtych mato
kto zdaje sobie sprawe z istotnosci powigzania rezultatéw wynikéw pomiaréw
zewnetrznych (w tym egzamindw Centralnej Komisji Egzaminacyjnej) z po-
ziomem kapitatu rodzinnego dzieci (w tym z wyksztalceniem rodzicow). To
powigzanie wyksztalcenia rodzicow z rezultatami edukacji stanowi koncepcje
systematycznie lekcewazong — przemilczang przez MEN oraz CKE. Przez
to sensowno$¢ badan zewnetrznych, w tym egzaminéw, jest bardzo ogra-
niczona. Nie wiemy, jakie rezultaty w danej grupie uczniowskiej, w danym
srodowisku lokalnym, mozna uznac za dobre, a jakie warte poprawy. Zatem
nie mozna egzaminéw po szkole podstawowej (dawniej po gimnazjum)
traktowac jako przydatnych do oceny jakosci pracy wiekszosci placowek
edukacyjnych w Polsce. Ani nauczyciele, ani dyrektorzy, ani przedstawiciele
organow prowadzacych nie sg w stanie skorzysta¢ z wynikéw egzaminéw
zewnetrznych do rzetelnej oceny jakosci pracy placéwek edukacyjnych.
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W doktadnych opracowaniach socjologicznych kapital rodzinny okre-
$lany jest na wiele sposoboéw. W polskim systemie edukacji przy stosunkowo
matej liczbie rodzin patchworkowych, w ktorych trudno okresli¢ osoby
majgce najwazniejszy wptyw na dzieci i mlodziez, dobrym wskaznikiem
kapitalu rodzinnego jest wyksztalcenie rodzicéw. Jest to uzasadnione przy-
blizenie réwniez ze wzgledu czestego cedowania przez szkole na rodzicow
obowigzku wspierania nauki ich dzieci. Nie rzadko nauczyciele oczekuja od
rodzicow ich zaangazowania od przedszkola do matury.

Oceniajac miare kapitalu rodzinnego wprowadzi¢ mozna nastepujg-
cych 5 grup (Jakubowska, 2018):

o 1-gdyzadne z rodzicéw nie ma wyksztalcenia $redniego.

o 15 - gdyjedno z rodzicéw ma wyksztalcenie $rednie.

o 2-gdy oboje rodzicow ma wyksztalcenie $rednie.

e 2,5- gdyjedno z rodzicow ma wyksztalcenie $§rednie, a drugie

Wyzsze.

o 3 -gdyoboje rodzicow ma wyksztalcenie wyzsze.

Wykorzystujac powyzsze kategorie mozna bylo stwierdzi¢, ze poten-
cjal rodzinny dzieci i mlodziezy w jednej ze szkdt podstawowych bioracych
udzial w monitoringu byt wyraznie wyzszy niz w drugiej.

W jednej z placoéwek dwie trzecie ucznidéw i uczennic posiadata kapitat
rodzinny na dwoch najnizszych poziomach (1 oraz 1,5). W drugiej, w podob-
nej sytuacji znajduje sie tylko jedna czwarta dzieci i mlodziezy.

Nie jest jednak mozliwa dalsza ocena ilosciowa umozliwiajaca sciste
wnioski, tak jak to czyniono dawniej przy kilkakrotnie wigkszej liczbie ba-
danej mlodziezy (Dolata i inni, 1997) ze wzgledu na mala liczbe uczniow
biorgcych udzial w monitoringu.

Jako cel niniejszej publikacji okreslono zatem ukazanie trudnosci na
jakie napotykaja nauczyciele matematyki w okresie po pandemii w placéw-
kach na obszarach o niskim kapitale rodzinnym. Pomijajac inne uwarunko-
wania i szukajgc metod poprawy jakosci pracy nauczycieli.

Kryzys bedacy wynikiem niskiego kapitalu rodzinnego i sposoby prze-
zwyciezania tego kryzysu

Nikogo nie dziwi (poza MEN oraz podleglymi mu jednostkami), ze
efekty edukacji moga by¢ zdominowane przez kapital rodzinny. W monito-
ringu, w ktérym od ¢wier¢ wieku prébowano precyzyjnie okresli¢ znaczenie
poziomu wyksztalcenia rodzicéw na szkolne sukcesy w sposob doktadny -
przekonujacy (w sensie dokladnosci statystycznej) wyznaczono bariere dla
uczniéw i uczennic na poziomie konca klasy I'V: ,Warunkiem koniecznym,
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chociaz nie wystarczajagcym dla odniesienia sukcesu przez uczniéw w kla-
sie IV okazuje si¢ najczesciej wyksztalcenie obojga rodzicéw na poziomie
$rednim”.

Do analogicznych wynikéw w badaniach edukacji w Wielkiej Bry-
tanii doszed! Basil Bernstein analizujgc jezyk, jakim postugujg si¢ gorze;j
wyksztalceni rodzice — jezyk oparty na kodach ograniczonych oraz jezyk
obowiazujacy w szkolnej edukacji - oparty na rozwinietych kodach jezy-
kowych. Jego przetlomowg publikacje z sprzed p6t wieku (Bernstein, 1971)
niestety pomini¢to w trakcie reformy w Polsce w 1999 r. W efekcie zamiast
kierowa¢ fundusze na edukacje przedszkolng cz¢sto marnowano je na edu-
kacje gimnazjalng. Co gorsza, z uwagi na ograniczenia finansowe, dopiero
w 2004 roku zerowka stala sie dla dzieci 6-letnich edukacyjnym poziomem
obowigzkowym. W szczegoélnie trudnej sytuacji znajdowaly sie dzieci z gmin
wiejskich, w ktorych ograniczone dochody wlasne nie pozwalaly na finaso-
wanie przedszkoli.

Natomiast sukces zmian wprowadzanych w Kwidzynie polegal na
udostepnieniu wychowania przedszkolnego, poprzez tzw. bon edukacyjny,
wszystkim dzieciom od 3. roku zycia (Piotrowski, 2012). Tak, by przed-
szkole moglto pomoc dzieciom réwniez gorzej wyksztatconych rodzicéw
w zrozumieniu i formutowaniu jezykowych kodéw rozwinietych (dzieki
codziennemu przebywaniu w otoczeniu kadry znacznie lepiej wyksztalconej
niz rodzice).

Byl to jeden z najwazniejszych czynnikéw lokalnej reformy edukacji
w Kwidzynie realizowanej juz od polowy lat dziewig¢dziesiatych XX w.
Wyprzedzajacej zmiany MEN o ponad ¢wier¢ wieku.

Nie tylko zakladanie gimnazjow zamiast wzmocnienia wychowania
przedszkolnego stanowito btad reform realizowanych od 1999 roku. Réwnie
powazny blad popelniono wprowadzajac do szkot dzieci szescioletnie zapew-
ne w celu zapewnienia w przyszto$ci wigkszych skladek ZUS wplacanych
przez mlodziez wczes$niej wchodzgcg na rynek pracy.

I tym razem zabrakto funduszy na wychowanie przedszkolne. Mimo,
ze na podstawie zebranych danych mozna bylo stwierdzi¢ konieczno$¢ wy-
chowania przedszkolnego dla dzieci gorzej wyksztalconych rodzicow od
trzeciego roku zycia. Ich prawidiowa edukacja i skrocenie o rok nauki w tech-
nikach stworzytyby nie tylko mozliwos$¢ wczesniejszego wejscia mtodziezy na
rynek pracy, ale rowniez znacznego podniesienia kompetencji zawodowych.
Mlodziez nie marnowalaby tak wielu godzin na zajecia zrozumiale tylko
w niewielkim stopniu.
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Powyzej okreslone uwarunkowanie sukcesu w klasie I'V szkoty podsta-
wowej niesie zatem za sobg powazne implikacje, ktére nie zawsze s widoczne
w malej szkolnej spotecznosci. Zwigzek ten wyznaczano w monitoringach,
w ktdrych liczba ucznidéw i uczennic na jednym poziomie (np. klasy IV)
biorgcych udzial w pomiarach byla wigksza od 500. Dodatkowo, pomiary
powtarzano kilkakrotnie w r6znych $rodowiskach.

Jednak nie samo pofgczenie sukcesu w klasie IV z wyksztalceniem
rodzicow byto wazne, lecz powigzanie tej zaleznosci z umiejetnosciami
jezykowymi.

Zatem w celu pokonania trudnos$ci zwigzanych z niskim kapitalem
rodzinnym w nauczaniu matematyki nalezy rozwija¢ umiejetnosci jezykowe
dzieci i mtodziezy, a na poczatku sprawdzi¢ ich poziom za pomocg specjalnie
przygotowanych przykladow.

Zakladajac za stuszne powyzsze tezy mozna bylo przygotowa¢ moni-
toring na czterech poziomach klas IV, V, VI oraz VII, koncentrujac si¢ na
takich zadaniach, ktére sprawdzaly podstawowe umiejetnosci jezykowe.

W przeciwnym wypadku badanie niemajace gtownego przestania,
mogloby nie przynies¢ zadnych korzysci.

Pierwsze rezultaty

W matych srodowiskach szkolnych warto dazy¢ do tego, by po pre-
zentacji wynikéw sami nauczyciele formutowali pytania i szukali na nie
odpowiedzi zgodnie z metoda Kompleksowego Zarzgdzania Poprzez Ja-
kos$¢ - metody opracowanej i wdrazanej w wielu placowkach przed reforma
edukacji 1999 r. (Dzierzgowska i Wlazlo, 2000). W takiej atmosferze tatwiej
sie zmierzy¢ z czesto zaskakujgcymi rezultatami §wiadczgcymi o kryzysie
nie tylko kompetencji matematycznych.

By pokaza¢ skale problemu przedstawiono ponizej kilka przykladow
z klasy najmlodszej IV oraz najstarszej VII biorgcych udzial w monitoringu.

Klasa IV

Pierwszy przyklad to ukladanie przez uczniéw ciekawego zadania
(na podstawie rysunku) i rozwigzywanie tego zadania. Ta umiejetnos¢ zo-
stala wprowadzona do podstawy programowej dla edukacji wczesnoszkol-
nej w 2017 roku przez zespot Doroty Dziamskiej (Dziamska i inni, 2017).
Niezaleznie, trzy lata wczesniej, zainspirowana badaniami kwidzynskimi,
do podrecznikéw do matematyki dla klasy II oraz III szkoly podstawowe;j
wprowadzita podobne przyklady nauczycielka matematyki A. Ludwa (2014).
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W Kklasie IV nie wykonato tego zadania 45% dzieci. Najczgsciej nie
potrafity sformutowac najprostszego pytania lub polecenia. Podobny wynik
uzyskaly uczennice i uczniowie z klasy V, co trzecie dziecko nie potrafito
sformutowa¢ nawet najprostszego przykladu. Jak wynika z badan kwidzyn-
skich potrzeba okolo 3 - 4 lat, by dzieci zaczely tworzy¢ tresci z poczuciem
humoru lub/i opisujace zwigzki przyczynowo - skutkowe.

Rozwigzania wielu nastepnych przyktadéw uzytych w monitoringu
potwierdzaly powyzszy rezultat. Proste zadania tekstowe okazywaly sie za
trudne dla jednej trzeciej uczniow. Przykladéw trudniejszych, np. z jedng
zbedng informacja, nie potrafilo rozwigza¢ co drugie dziecko. Przeszkode
stanowil brak umiejetnosci interpretacji prostego tekstu (a nie brak umie-
jetnosci wykonywania obliczen). Warto jednak podkresli¢, ze zdecydowana
wiekszo$¢ dzieci systematycznie przystepowata do rozwigzywania kolejnych
przykladow, nie omijajac Zadnego.

Nastepne dwa zadania sprawdzaly umiejetnos¢ policzenia obwodu
prostokata i wykorzystania tej umiejetnosci w nowej sytuacji. 68% dzieci
wykazalo si¢ umiejetnoscig policzenia obwodu, a 44% wykorzystania tej
umiejetnosci w nowej sytuacji. Taki rezultat odpowiada standardom z okresu
przed pandemig.

W tym miejscu trzeba zwroci¢ uwage na skutki pandemii, do$¢ czgsto
rozwazane i badane przez szereg pedagogéw, w tym rowniez tych, ktorzy
koncentrowali si¢ na relacjach (Pyzalski i Poleszak, 2020). Dzieci z klasy IV,
spedzajacy znaczng cze$¢ edukacji wezesnoszkolnej bez swoich nauczycieli
nie nauczyty sie pisa¢. Chetnie bez obaw przystepuja do wszelkich dziatan, ale
ich pismo jest calkowicie nieczytelne, tworzone zdania nie majg na poczatku
wielkich liter, kropek na koncu, czasami wyrazy zapisywane sg w postaci
fonetycznej bez znajomosci zasad ortografii. Dodatkowo, co czwarte dziecko
ma za$wiadczenie od dysgrafii, dysortografii, dysleksji, ...

Klasa VII
Analize warto rozpocza¢ od trzech zadas:
1. Oblicz réznice miedzy liczba 3 500 a liczbg 10 razy mniejsza.
2. Do pustego naczynia wlano trzy czwarte litra soku i dolano tyle
wody, aby otrzymac 2,5 litra napoju. Ile wody dolano do naczynia?
3. Jednazdwoch liczb jest o 3 wieksza od drugiej, a ich suma wynosi
10. Jakie to liczby?
Pierwszy, tatwiejszy, przyklad rozwigzalto jedynie 42% mlodziezy,
omineto 27%. Drugi, trudniejszy, rozwigzato 35% a omineto 29%. Natomiast,
najtrudniejszy trzeci rozwigzato 23%, omineto 30%.
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Czwarte zadanie z klasy VII wybrane do dyskusji polegalo na wyko-
rzystaniu skali (poznawanej na zajeciach z geografii w klasie V). Rozwigzato
to zadanie zaledwie 17% mflodziezy, polowa ominela.

Ostatni przyklad polegal na modyfikacji przepisu na ciasto bezowe,
w ktorej nalezalo uwzgledni¢ proporcjonalnie mniejszg liczbe sktadnikow.
To zadanie rozwigzalo poprawnie 46% mlodziezy, a omineto 26%.

Podsumowanie

W monitoringu dzieci na poziomie klasy IV wyraznie wida¢ brak
umiejetnosci jezykowych nie wyksztalconych wczes$niej w przedszkolu
i edukacji wczesnoszkolnej. Skromne dochody wlasne gmin wiejskich nie
pozwalajg na prowadzenie przedszkoli dla dzieci od 3 roku zycia. Eduka-
cje wczesnoszkolng utrudniata pandemia. Jednak na skutek dobrej pracy
nauczycieli dzieci nie sg zniechecone do poszukiwan, do nauki. Przyklady
czasami sg dla nich za trudne, jednak starajg si¢ je rozwigzac.

W klasach starszych sytuacja ulega systematycznej zmianie. W klasie
VII wida¢ wyraznie grupe uczniowska stanowigcg okolo 25% mlodziezy
o wyzszych kompetencjach (tak zwang pierwsza ¢wiartke) oraz wieksza
grupe o kompetencjach bardzo niskich. Nadrobienie wieloletnich zalegtosci
przez uczniow i uczennice z tej drugiej grupy warunkuje sukces w dalszej
edukacji (réwniez zawodowej). Tylko, czy bedzie na to czas?

Sami nauczyciele podkreslaja, Ze nauka matematyki (réwniez innych
przedmiotow) powinna by¢ prowadzona od klasy V lub VI na co najmniej
dwoch poziomach, z pomocg réznych programéw i podrecznikéw. Ten
wniosek zgodny jest z zasadami zréznicowanej edukacji gimnazjalnej, ktora
niestety nie byta mozliwa w gimnazjach w Polsce. Zréznicowanie takie jest
wpisane w zasady prowadzenia gimnazjalnego programu systemu matury
miedzynarodowe;.

Uczac od klasy V ucznidw i uczennice wedlug tej samej przetadowane;
podstawy programowej gubimy co najmniej jedng czwartg populacji, ktéra
nawet nie prébuje sprosta¢ wymaganiom. Zdaje sobie sprawe, ze pobyt
w szkole jest ciggiem niepowodzen i wyzwan niemozliwych do wypelnie-
nia. Zwlaszcza po okresie pandemii, w trakcie ktorej nie mieli kontaktu
z nauczycielami - szkola.

Juz w 2018 roku jeden z tworcéw podstawy programowej (Greczyto,
2018) zauwazyl, ze polskie curriculum jest dwa razy za duze. Nie zdawat so-
bie jednak sprawy, ze jest to kolejny akt urzedniczej przemocy wobec dzieci
i mlodziezy gorzej wyksztalconych rodzicow.
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Nauczyciele, analizujgc pomiary monitoringu 2022 dodali, Ze sytuacja
w klasie VIII jest jeszcze trudniejsza. Ich uczniowie majgcy czesto problemy
z interpretacja prostego tekstu w klasie VII (jak wykazal to monitoring),
w klasie VIII powinni opanowac ponad 900 stron podrecznikéw do przed-
miotéw przyrodniczych. Podrecznikdéw napisanych jezykiem calkowicie dla
nich niezrozumiatym.

W tym miejscu zapewne mozna byloby uzyskane rezultaty odnies¢
do wynikéw innych monitoringdw kompetencji szkolnych. Na przyktad do
préob wyznaczania edukacyjnej wartosci dodanej uwzgledniajacej kapitat
rodzinny tak, by moéc poréwnac jako$¢ pracy nauczycieli w réznych $ro-
dowiskach (Dolata i inni, 2011). Jednak wyniki prezentowane w niniejszym
artykule $wiadczg o braku u mlodziezy podstawowych kompetencji i sugeruja
natychmiastowe odejscie od aktualnej podstawy programowej, a nie tylko
zmiang sposobow nauczania.

Mozna bytoby tez odnies¢ uzyskane rezultaty do koncepcji zawartych
w kilkunastu tomach pedagogiki krytycznej p.t. ,,Palace problemy edukacji
i pedagogiki” (Oficyna wydawnicza IMPULS) oraz , Kultura szkoty” (wy-
dawnictwa Wolters Kluwer Polska). Jednak to co ukazuja rezultaty §wiadczy
o skrajnej niewydolnosci systemu opartego na zwierzchnosci ministerstwa
(zarzadzanego przez politykéw) nad szkolami i nad nauczycielami. Za-
tem koniecznoéci reformy zaproponowanej tylko w jednej z wymienionych
monografii pod znamiennym tytulem ,,Meblowanie szkolnej demokracji”
(Sliwerski, 2017). Demokratyczne $rodowiska s3 w stanie skutecznie uspraw-
ni¢ system zarzgdzania, co juz nie raz mogli$my zaobserwowac¢ w praktycz-
nych rozwigzaniach koncepcji TQM, réwniez w edukacji.

Potrzebna jest zasadnicza zmiana postaw spotecznych $rodowisk
edukacyjnych ku spoleczenstwu obywatelskiemu. Tylko czy nauczyciele sg
na to przygotowani, czy uzyskaja zgode dyrektoréw na pierwsze dzialania,
aprobate rodzicow i przedstawicieli organdw prowadzacych?

Bez wzgledu na t¢ gotowos¢, lub jej brak, badania podobne do opisa-
nych w niniejszej publikacji nalezy dalej prowadzi¢, by doktadniej ukazaé
skale efektéw przemocy urzedniczej politykéw wobec nauczycieli i mtodziezy.
Uswiadamiajgc jednoczesnie straty spofeczne i materialne bedgce efektem
tej przemocy.
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