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dziecka. Analiza tresci polskiej Podstawy programowe;j
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Kindergarten as an environment supporting
the development of the child. Content analysis of Polish core
curriculum of preschool education in the perspective
of the concept of pedagogization as a facilitation
of child development

Abstract: The area of interest in the text is the assumed activity of the kin-
dergarten as an institution that is assumed to support the development of the
child and the aim of the paper is to outline it on the basis of analysis of the
Core Curriculum of Preschool Education. The inspiration and justification
for undertaking the consideration of this issue are both the content of the
dominant discourses on childhood and the importance of early education.
The interpretative perspective of the kindergarten activity has been estab-
lished as one of the concepts of pedagogization, for which the axial category
is the facilitation of the child’s development. In order to answer the formu-
lated research questions, the content of the Core Curriculum of Preschool
Education was analysed. The most important conclusion of the research is
expressed in the statement that regardless of the fact that the kindergar-
ten is to support the child’s development in four key areas, the support is
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fragmentary in nature emphasizing the competences related mainly to the
readiness for school.

Keywords: kindergarten, preschool education, pedagogization as a facili-
tation of development of the child, child development, core curriculum of
preschool education.

Wprowadzenie

W dominujgcych dyskursach dotyczacych dziecinstwa, dziecko po-
strzegane jest jako bedace w procesie rozwoju zaréwno naturalnego, jak
i stymulowanego przez osoby doroste (Smith, 2015). Konstytutywnym ele-
mentem tego okresu jest rGwniez edukacja (formalna i nieformalna), ktéra
wspolczesnie, na skutek wiary w ogromng potencjalnos¢ dziecka i dazenia
do maksymalizacji jego potencjalu rozwojowego zamiast, jak dawniej, do
jego normalizacji (Mgczkowska-Christiansen, 2015), jest tak jego prawem,
jak i procesem determinujacym ksztalt dziecinstwa.

W tym artykule przedmiotem zainteresowania jest zaktadana dziatal-
no$¢ przedszkola jako jednego ze srodowisk determinujacych edukacyjny
i rozwojowy ksztalt dziecinstwa. Zgodnie z ,Miedzynarodowg Standardowg
Klasyfikacja Edukacji” (,,International Standard Classification of Education’,
2012), edukacja w przedszkolu jest jedng z dwoch kategorii przypisanych
zerowemu etapowi edukacyjnemu nazywanemu Early Childhood Education
i jest przeznaczona dla dzieci od 3. roku Zycia do momentu rozpoczecia
edukacji na kolejnym etapie. Zgodnie z Klasyfikacjg gtéwnymi zalozeniami
analizowanego etapu edukacyjnego sg holistyczne wspieranie rozwoju dziec-
ka, budowanie umiejetnosci bedgcych wskaznikami gotowosci szkolnej oraz
pozwalajacych na wlasciwe funkcjonowanie w szkole i w spoteczenstwie.

Dziatalnos¢ przedszkola moze by¢ analizowana z uwzglednieniem
réznych perspektyw. W tym tekscie ramg interpretacyjng uczyniono jedng
z koncepcji pedagogizacji obecnych w zachodnim dyskursie naukowym.
Uzasadniajgc ten zamiar, nalezy wskazaé, ze jej zalozenia koresponduja
z trescig dyskursow dotyczacych dziecinstwa oraz postulatami dotyczacymi
wezesnej edukacji zawartymi w ISCED 2011. Dokumentem zarazem organizu-
jacym praktyke edukacyjng (por. Grundy 1987, za: Gosper i Ifenthaler, 2014),
jak i ja normalizujacym (Erevelles, 2005) jest curriculum/odpowiadajaca
mu w polskim kontekscie edukacyjnym podstawa programowa. Zaréwno
znaczenie tych dokumentow, jak i postrzeganie ich jako zrédta informacji
umozliwiajacych rozpoznanie kompetencji nabywanych w trakcie edukacji
(por. Kopinska i Solarczyk-Szwec, 2017) uzasadnia uznanie analizy tresci
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Podstawy programowej jako adekwatnej metody pozwalajacej na realiza-
cje celu niniejszego tekstu, ktorym jest nakreslenie zaktadanej dzialalno$ci
przedszkola jako instytucji wspierajacej rozwoj dziecka.

Koncepcja pedagogizacji jako rama teoretyczna analizy zakladane;j
dzialalno$ci przedszkola

Wedlug Berta Lambeira oraz Stefana Ramaekersa (2008) mozliwe jest
zidentyfikowanie czterech gléwnych sposobdéw ujmowania pedagogizacji
w zachodnim dyskursie naukowym. Trzy z nich, dla ktérych kategoriami
osiowymi sg kolejno facylitacja rozwoju dziecka, czynienie edukacji odpo-
wiedzialng za rozwigzywanie probleméw spotecznych oraz dostosowywanie
ksztaltu edukacji do potrzeb uczacego sie spoteczenstwa, sg interesujgca
poznawczo i praktycznie perspektywsa interpretacyjng dziatalnosci przed-
szkola. Zaréwno objetos¢, jak i cele stawiane przed tym artykulem, stanowia
przestanke do zrekonstruowania zalozen pierwszej z nich. Jej idea wyraza
sie w konstruowaniu i przeksztalcaniu zycia codziennego dziecka, $rodo-
wisk i miejsc jego przebiegu i obecnych w nich proceséw i zdarzen w taki
sposob, by odpowiadaly potrzebom naturalnie rozwijajacego si¢ podmiotu
oraz stwarzaly jej/jemu okazje do holistycznego rozwoju poprzez nabywanie
nowych kompetencji (Lambeir i Ramaekers, 2008). W konsekwencji kazdy
element Zycia dziecka powinien nabiera¢ edukacyjnego znaczenia, a sama
edukacja (formalna i nieformalna) stawac si¢ jego uniwersalnym i wszech-
obecnym dos$wiadczeniem umozliwiajgcym mu podejmowanie aktywno$ci
w odpowiednio zaaranzowanych warunkach, a przez to rozwoj. Edukacja
moze by¢ tu rozumiana szeroko jako ,,0g61 wplywéw sprzyjajacych pelnemu
rozwojowi jednostki, nabywanie przez nig kompetencji do autonomii i pet-
ni cztowieczenstwa przez cale zycie” (Kwiecinski, 2019, s. 43). B. Lambeir
i S. Ramaekers (2008) wsrdd przykltadéw urzeczywistniania tego wariantu
pedagogizacji wymieniajg dziecigce strefy w muzeach, galeriach sztuki, skle-
pach czy zajecia w czasie wolnym, ktérych funkgcjg jest nie tylko zagospo-
darowanie czasu w przyjemny i interesujacy sposob, ale rowniez wspieranie
rozwoju dziecka i jego zainteresowan.

Jak zaznaczono wcze$niej omawiany wariant pedagogizacji odnosi si¢
do réznych srodowisk, rowniez do przedszkola postrzeganego jako instytucja
wspierajaca holistyczny rozwdj dziecka. Urzeczywistnianie idei pedagogiza-
cji potencjalnie moze obejmowac w tej instytucji kilka aspektéw. Pierwszy
z nich to zapewnianie czasu, atmosfery, a takze konstruowanie przestrzeni
przedszkola (np. poprzez udostgpnienie odpowiednich mebli, interesujgcych
zabawek, pomocy dydaktycznych i materialéw), w taki sposéb, by mozliwe
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byly podejmowanie: spontanicznych i inicjowanych przez dziecko aktyw-
nosci odpowiadajacych potrzebom i zainteresowaniom rozwijajacego si¢
podmiotu, eksploracja otoczenia, dokonywanie wybordéw, rozwigzywanie
problemoéw, nabywanie do$wiadczen, a w konsekwencji samoksztalcenie/
samowychowanie (por. np. Bullock, 1990). Kolejny aspekt urzeczywistnia
zalozen pedagogizacji wyraza si¢ w intencjonalnym organizowaniu w przed-
szkolu zaje¢ umozliwiajacych nabywanie wiedzy pozwalajacej na rozumienie
i ustosunkowywanie si¢ wobec $wiata, siebie, swoich emocji i problemow,
a takze pozyskiwanie umiejetnosci i postaw adekwatnych do obecnej fazy
zycia, wkrotce rozpoczynajacej sie edukacji w szkole, jak rowniez odpowia-
dajacych wymogom pdézniejszych etapdw zycia. Z uwagi na jej przyczynia-
nie sie do holistycznego rozwoju dziecka, mnogos¢, wykraczajacych poza
dostarczanie radosci, jej funkcji (autoteliczna, kulturotwoércza, przygoto-
wawcza, instrumentalna, kompensacyjna, ksztalcgca — Kabacinska-tuczak
i Wojewoda, 2020) oraz korespondowanie z dzieciecymi sposobami i prefe-
rencjami wzgledem uczenia (Emslie i Mesle, 2009), elementem przedszkol-
nej pedagogizacji jest rowniez zabawa i oparte na niej podejécie play-based
learning. Jego najwazniejszymi zalozeniami sa ukierunkowanie na dziecko,
skoncentrowanie na jego rozwoju, zdolnosciach, zainteresowaniach, a gtéw-
nym celem jest uczenie si¢ przez zabawe (Pyle i DeLuca, 2017; Taylor i Boyer,
2020). Nalezy zaznaczy¢, ze rownie istotna jest swobodna zabawa, jak i ta
organizowana i facylitowana przez nauczyciela (Keung i Cheung, 2019).
Podsumowujac, zgodnie z zalozeniami omawianej koncepcji pedago-
gizacji dziecko i jego rozwdj sytuowane sa w centrum zainteresowania i dzia-
tania podmiotéw bezpos$rednio i posrednio uczestniczacych i ksztaltujacych
jego codzienno$¢, co uzasadnia jej implementowanie na zerowym etapie
edukacyjnym. Takie nastawienie wobec dziecinstwa koresponduje bowiem
z interpretatywnymi podej$ciami wobec niego i postrzeganiem dziecka jako
aktywnego podmiotu wplywajacego na ksztalt proceséw spotecznych i spo-
teczenstwa (por. Corsaro i Fingerson, 2006; James i James, 2004).

Metodologiczne zalozenia badan

Celem badan uczyniono dokonanie charakterystyki zakladanej dzia-
talnosci przedszkola jako instytucji wspierajacej rozwdj dziecka poprzez
(1) zidentyfikowanie w podstawie programowej watkéw wpisujacych sie
w opisang w poprzedniej czesci koncepcje pedagogizacji oraz (2) analize
ich tresci. Sformulowano nastepujace pytania badawcze ukierunkowujgce
analize tre$ci Podstawy programowej wychowania przedszkolnego:

1. wjakisposob ujmowany jest rozwoj w analizowanym dokumencie?
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2. jaka jest zakladana specyfika zidentyfikowanych w Podstawie
programowej dziatan wspierajacych rozwoj dziecka (korespon-
dujacych z koncepcja pedagogizacji stanowigca rame teoretyczna
analizy)?

Jako metode badawczg zastosowano jakosciowe instrumentalne stu-
dium przypadku (por. Stake, 2010). Ze wzgledu na tematyke i ide¢ realizo-
wanych badan technikg badawczg jest analiza tresci, ktora definiowana jest
jako ,technika badawcza pozwalajaca na wysnuwanie z tekstow (lub innej
znaczgcej materii), mozliwych do replikacji i waznych dla kontekstu ich
uzycia, wnioskéw” (Krippendorp, 2004, s. 18).

Powyzsze zapisy wyraznie wskazuja, ze proba badawczg jest ,,Podsta-
wa programowa wychowania przedszkolnego dla przedszkoli, oddziatow
przedszkolnych w szkotach podstawowych oraz innych form wychowania
przedszkolnego” W tym kontekscie wyjasnienia wymaga podjeta decyzja,
by analizy oprzec¢ na podstawie programowej zamiast na programach edu-
kacyjnych nazywanych w Polsce programami wychowania przedszkolnego,
cechujacych si¢ wyzszym poziomem szczegdlowosci oraz zréznicowania.
Decyzja ta uwarunkowana jest zaréwno wskazang wczesniej funkcja organi-
zacyjna i legitymizacyjna curriculum/odpowiadajacej mu w polskich realiach
podstawy programowej, jak i powigzanymi z nimi pogladami formutowa-
nymi przez Phillippe Jonnaert i Genevieve Therriault (2013) wyrazajacymi
sie w przekonaniu, ze ukierunkowujg one dziatania edukacyjne wystepujace
w systemie o$wiaty, podczas gdy programy edukacyjne sg jedynie srodkami
do urzeczywistniania i wdrazania do praktyki zalozen zapisanych w curri-
culum/podstawie programowej. Analizujac podstawe programowa okreslono
nastepujace jednostki analizy: zdania/rownowazniki zdan; strukturalnie
wyodrebnione przez twércdw podstawy programowej jej czesci oraz tekst
dokumentu ujmowany jako calo$¢. Zgodnie z zaleceniami metodologicz-
nymi (por. np. Cohen, Manion i Morrison, 2007; Neuendorf, 2017) okre-
slono kategorie i odpowiadajgce im wskazniki odnoszace si¢ do rozwoju
i stanowigcej rame interpretacyjng koncepcji pedagogizacji tworzac model
empiryczny badan. Wspoélnie z konkretnymi i $cistymi ,,Dyspozycjami do
analizy” umozliwit on dokonanie poprawnej metodologicznie i poznawczo
warto$ciowej analizy podstawy programowej wychowania przedszkolnego,
a w konsekwencji udzielenie wyczerpujacych odpowiedzi na sformulowane
pytania badawcze.
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Wyniki badan

Sposréd zasygnalizowanych wczesniej koncepcji pedagogizacji, ta
akcentujaca wspieranie rozwoju dziecka, znajduje w Podstawie programo-
wej najszersze odzwierciedlenie. Juz w jej preambule odnalez¢ mozna zapis
wskazujacy na spojnos¢ celu tak rozumianej pedagogizacji oraz dzialalnosci
przedszkola, ktdrym jest wsparcie calo$ciowego rozwoju dziecka. Kategoria
rozwoju ujmowana jest w okreslony sposob, co stanowi przedmiot zainte-
resowania w ramach pierwszego pytania badawczego. I tak lektura poczat-
kowych werséw Podstawy programowej pozwala odnalez¢ sprecyzowania
powyzszego ogolnie okreslonego celu wyrazajgce sie w umozliwianiu dziecku
odkrywania wlasnych mozliwosci, sensu dzialania oraz gromadzenia do-
$wiadczen umozliwiajgcych poznanie i zrozumienie prawdy, dobra i pigkna,
a przez to osiggniecie dojrzaloéci do podjecia nauki w szkole podstawowe;j.
Bezsprzecznie powyzsze zamierzania sg zgodne z zalozeniami teleologiczny-
mi edukacji w przedszkolu zawartymi w ,,ISCED 2011” (2012). Jednoczesnie
nalezy odnotowac, ze w tym miejscu tworcy polskiej Podstawy programowej
akcentuja przygotowanie do wlasciwego funkcjonowania w szkole, nie wer-
balizujac explicite spolecznego wymiaru egzystencji cztowieka.

Roéwniez analiza cze$ci dokumentu zatytulowanej ,,Osiggniecia dziecka
na koniec wychowania przedszkolnego” stanowi zZrédto wnioskéw dotycza-
cych obecnego w Podstawie programowej ujecia rozwoju. I tak postulowane
kompetencje posiadane przez dziecko sytuowane sa w czterech sferach funk-
cjonowania - fizycznej, emocjonalnej, spotecznej i poznawczej, co mogloby
stanowi¢ przestanke do sformutowania wniosku, ze przedszkole ma wspierac
calo$ciowy rozwdj dziecka. Jednakze istotne jest zauwazanie, Ze osiagniecia
w kazdej sferze odnoszone s3 jedynie do gotowosci podjecia nauki w szkole
(sformulowanie ,,Dziecko przygotowane do podjecia nauki w szkole”), co
wydaje sie potwierdza¢ przyjecie fragmentarycznego podejscia wobec roz-
woju czlowieka w fazie $redniego dziecinstwa oraz sytuowanie w centrum
procesu edukacyjnego/wychowawczego w przedszkolu w mniejszym stopniu
dziecka i jego spontanicznego i opartego na zindywidualizowanych potrze-
bach rozwoju niz zdefiniowanej przez osiagniecia gotowosci szkolnej. Ponad-
to taki zapis wydaje sie bazowa¢ na uproszczonym zalozeniu, ze sSrodowisko
szkolne jest jedynym istotnym przyszlym obszarem bytowania i dzialania
dziecka w $wiecie, przez co zastuguje na poswiecenie mu szczegélnej uwagi.
Innym argumentem w watpliwo$¢ poddajacym urzeczywistnienie w tresci
Podstawy programowej idei holistycznego rozwoju jest wysoka dysproporcja
w liczbie osiggniec przypisanych do sfery poznawczej (23) oraz pozostatych
- emocjonalnej (11), fizycznej i spotecznej (9). W zadaniach przedszkola
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postulowane jest ponadto podejmowanie wspolpracy z rodzicami, réznymi
srodowiskami, organizacjami i instytucjami, ktdre realizujg dziatania na rzecz
budowania systemu aksjologicznego dziecka, rozwijania jego tozsamosci oraz
zapoznawania go z normami spolecznymi. Uwzglednianie takiego zalozenia
potencjalnie mogloby przyczynia¢ si¢ do pelnego urzeczywistniania celow
pedagogizacji, jednakze ponownie konieczne jest zaakcentowanie, ze analiza
tej czesci wskazuje na brak kompleksowego podejscia wobec dziecka i jego
funkcjonowania w réznych obszarach codziennos$ci oraz wobec towarzy-
szacych mu wyzwan.

Uzupelniajac empiryczng refleksje nad zakladang dzialalno$cig przed-
szkola jako instytucji wspierajacej rozwoj dziecka, w ramach analiz prowadzg-
cych do udzielania odpowiedzi na drugie pytanie badawcze, skoncentrowano
sie na rozpoznaniu specyfiki zidentyfikowanych w Podstawie programowe;j
potencjalnych aspektéw urzeczywistniania zalozen koncepcji pedagogizacji.
Bezsprzecznie kazda jej cze$¢ nasycona jest zapisami stanowigcymi gléwne
zalozenie analizowanej koncepcji, tzn. podkreslajgcymi znaczenie tworzenia
odpowiednich warunkdw, ktdre sprzyjaja rozwojowi dzieci, ich aktywnosci,
nabywaniu do$wiadczen czy eksploracji rzeczywistosci przyrodniczej, spo-
tecznej i technicznej. Postulowanymi sposobami realizacji tego zalozenia
s3, wedlug twdrcéw Podstawy programowej, zaaranzowanie przestrzeni
przedszkola w sposob jednoczesnie bezpieczny i estetyczny, jak i umozli-
wiajacy podejmowanie zréznicowanych dzialan oraz zapewnienie kacikow
zainteresowan o charakterze stalym i czasowym (zwigzanych z aktualnie
omawiang tematyka czy §wietami okoliczno$ciowymi). Ponadto przestrzen
przedszkola powinna sprzyja¢ celebrowaniu positkéw, dokonywaniu przez
dzieci wyboréw (np. potraw), a takze podejmowaniu prac porzagdkowych. Za
wazng uznawana jest rowniez obecno$¢ zabawek i pomocy dydaktycznych,
z ktérych dzieci powinny mdc korzysta¢ bez ograniczen czasowych w pro-
cesie osiggania celéw edukacyjnych i utrwalania nabywanych kompetencji,
a takze realizacji swoich zainteresowan i potrzeb poznawczych.

Obok tworzenia warunkéw stanowigcych odpowiednig przestrzen dla
rozwoju dziecka, w roznych czg¢sciach Podstawy programowej akcentowany
jest kolejny aspekt wpisujacy si¢ w dyskutowang koncepcje pedagogizacji
— organizowanie zaje¢ przyczyniajgcych sie do rozwoju dziecka, nabywa-
nia kompetencji z zakresu samodzielnosci, dbatosci o zdrowie, sprawnosci
ruchowej, wrazliwosci (réwniez estetycznej), rozumienia emocji wlasnych
i innych os6b. Ponadto majg one sprzyjac rozwojowi mechanizmoéw uczenia
sie, poznawaniu wartosci i norm spotecznych i zgodnego z nimi zachowy-
wania sig, a takze podejmowaniu zréznicowanych ideowo aktywnosci oraz
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zainteresowania jezykiem obcym nowozytnym i zagadnieniami zwigzanymi
z tozsamoscig i wielokulturowoscig oraz stanowigcych okazje do urzeczywist-
niania osiggnie¢ wymaganych od dziecka na konicu okresu przedszkolnego.
Zaklada si¢ réwniez, ze zadaniem przedszkola jest wzmacnianie poczucia
warto$ci, indywidualnosci, oryginalnosci oraz potrzeby budowania relacji
interpersonalnych i przynaleznos$ci do grupy. Istotne jest podkreslenie, ze
przed nauczycielami stawiane jest zadanie uwzgledniania w procesie pla-
nowania i realizacji zaje¢ mozliwosci dzieci i ich potrzeb. Co wigcej twdrcy
analizowanego dokumentu majg réwniez §wiadomo$¢ edukacyjnego wymia-
ru oraz wspierajacej roli w realizacji zadan przedszkola, sytuacji naturalnie
wystepujacych w trakcie przebywania dziecka w przedszkolu lub wynika-
jacymi z planu jego pracy — spozywanie positkdw, aktywnosci na $wiezym
powietrzu, rozbieranie i ubieranie si¢, odpoczynek, uroczystosci, wycieczki.
Z zalozeniami dyskutowanej koncepcji pedagogizacji koresponduje rowniez
kategoria zabawy jako wpisanej w dziecinstwo aktywnoéci, pola nabywania
doswiadczen rozwojowych przyczyniajacych sie do budowania dojrzato-
$ci szkolnej, a takze czynnika inspirujacego nauczycieli do podejmowania
dzialan odpowiadajacych na spontanicznie ujawniane dziecigce potrzeby
edukacyjne.

Analizy prowadzace do udzielenia odpowiedzi na drugie pytanie ba-
dawcze stanowig podstawe do konstatacji, ze twdrcy Podstawy programowe;j
postuluja organizowanie dzialalnos$ci przedszkola w sposéb w petni zgodny
z koncepcja pedagogizacji. Intencja weryfikacji jego zasadnosci implikuje
jednak wlaczenie w proces interpretacji przyjetego w dokumencie ujgcia
i celow rozwoju. Znaczna czg$¢ wspomnianych juz wczesniej postulowanych
osiagniec¢ dziecka na koniec wieku przedszkolnego sg to kompetencje o cha-
rakterze uniwersalnym, a wiec takie uzyteczne réwniez w zyciu codziennym.
Jednoczesnie sg one zapisanie w jezyku efektéw w postaci pewnego z zaloze-
nia wyczerpujacego katalogu, ich zakres jest zawezany wylacznie do gotowo-
$ci do podjecia nauki w szkole, a takze brak jest w Podstawie programowe;j
wyraznego zwerbalizowania istnienia w edukacji (wychowaniu) przedszkol-
nym przestrzeni na osiggni¢cia wynikajgce z osobistych dzieciecych planow
rozwojowych lub warunkowanych specyfikg i trescig doswiadczen przed-
szkolakéow w i poza placéwka. W tym kontekscie zalozenia pedagogizacji
w przedszkolu sg realizowane w sposob niezupelny.
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Podsumowanie

Zgodnie z pogladami przywolywanymi przez Jézefe Balachowicz
(2006) wczesna edukacja stanowi fundament i czynnik warunkujacy dalszy
rozwoj czlowieka, a takze przyczyniajacy sie do ksztaltowania si¢ jego oso-
bowosci, a przez to wplywajacy na jego nastawienie oraz funkcjonowanie
w ciggu calego zycia w roznych rolach, srodowiskach i sytuacjach. Teza
ta uzupelniona o udostepniony przez Gléwny Urzad Statystyczny (2021)
wysoki wspdltczynnik skolaryzacji netto dla wychowania przedszkolnego
(90,1%) uzasadnia realizacje badan empirycznych dotyczacych dziatalnosci
przedszkola jako instytucji wspierajacej rozwdj dziecka. Niezaleznie od braku
wewnetrznej spdjnosci Podstawy programowej i wpisanej w nig miejscami
ogdlnikowosci, analizy prowadzone w tekscie pozwalajg na sformutowanie
wnioskow podsumowujacych dotyczacych rozwazanej problematyki.

Bezsprzecznie zapisy zawarte w Podstawie programowej pozwalaja
skonstatowad, ze dziatania przedszkola z zalozenia majg przyczyniac sig
do rozwoju dziecka w 4 wskazanych wcze$niej obszarach rozwojowych.
Odnoszac realizowane wsparcie do 4 odmian dyskursow we wczesnej edu-
kacji wyrdznionych przez D. Klus-Stanska (2009) na podstawie obecnosci
w analizowanym dokumencie odwotan do organizacji sSrodowiska, wspierania
aktywnosci dziecka, doceniania warto$ci samodzielnej eksploracji otaczaja-
cej rzeczywistosci oraz wykorzystywania stanowigcych naturalny element
codzienno$ci przedszkola sytuacji, mozliwe byloby stwierdzenie, Ze jest ono
realizowane w duchu dyskursu konstruktywistyczno-rozwojowego. Jednakze
taki wniosek bytby symplifikacjg, bowiem w tresci Podstawy programowej
zidentyfikowano watki wskazujace na obecnos¢ w niej elementéw wpisu-
jacych sie rowniez w dyskurs funkcjonalistyczno-behawiorystyczny. Sg to
ujmowanie rozwoju w sposob linearny, dgzenie do jego normalizacji poprzez
zwerbalizowanie osiggniec¢ dziecka na koniec wychowania przedszkolnego
(por. réwniez Klus-Stanska, 2015), czynienie punktem centralnym procesu
rozwojowego w przedszkolu osiggniecie gotowosci szkolnej z jednoczesnym
niedostrzeganiem innych kontekstéw rozwoju i funkcjonowania czlowie-
ka oraz brak wyraznego akcentowania indywidualizacji potrzeb, ksztaltu
i form wspierania kazdego z dzieci. W konsekwencji potencjal wynika-
jacy z postulatéw implementacji komponentéw podejscia konstruktywi-
styczno-rozwojowego, zostaje uwiklany w realizacje funkgcji adaptacyjnej,
a przedszkole zamiast by¢ instytucja wspierajaca rozwdj dziecka, staje si¢
przynajmniej cze$ciowo ,fabryka” majgca za zadanie ,przeksztalcac su-
rowy material w okreslone z géry produkty poprzez poddawanie go serii
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z gory okreslonych standardowych procesow” (Katz, 1993, za: Dahlberg,
Moss i Pence, 2013, s. 122).

Powyzsze konstatacje stanowig przestanke do sformulowania reko-
mendacji w obszarze polityki i praktyki edukacyjnej. I tak w pierwszym z nich
istotne jest uczynienie tresci Podstawy programowej wewnetrznie spdjng tak
w zakresie korespondowania opisanych w tekscie watkdéw wskazujacych na
rzeczywiste wspieranie rozwoju dziecka z przyjeta koncepcja rozwoju, jak
i obecnych w niej dyskurséw wczesnej edukacji. Ponadto niezbywalne jest
przeksztalcenie obecnej strategii opisywania osiggniec¢ na koniec przedszko-
la na takg uwzgledniajaca obok gotowosci szkolnej inne aspekty, obszary
i srodowiska zycia czlowieka. W kontekscie zalozen koncepcji pedagogizacji
wazne jest rowniez zwerbalizowanie w tre$ci dokumentu, ze kazde dziecko
jest podmiotem procesu rozwojowego, a nie jego obiektem, a zatem nieza-
leznie od posiadanego potencjalu, ma prawo uczy¢ si¢/rozwijac¢ adekwatnie
do swoich psychicznych potrzeb i zdolnosci (por. Batachowicz, Sikorska
i Krauze-Sikorska, 2020). Powyzszy postulat powinien ponadto stanowi¢
motto towarzyszace tworcom programow wychowania przedszkolnego oraz
specjalistom wdrazajacym zapisy Podstawy programowej w praktyce. Po-
nadto nauczyciele powinni dba¢ o refleksyjne podejscie do wilasnej pracy
i postrzegajac rozwdj w sposdb rzeczywiscie holistyczny i jako gromadzenie
doswiadczen, stwarza¢ dzieciom wiele okazji do ich nabywania réwniez
w obszarach wykraczajacych poza osiaggniecia definiujace gotowo$¢ szkolna.
W tym kontekscie istotne poznawczo i praktycznie jest rowniez przepro-
wadzenie badan empirycznych umozliwiajacych formulowanie wnioskow
dotyczacych przyjmowanej przez nauczycieli wychowania przedszkolnego
koncepcji rozwoju dziecka oraz podejmowanych przez nich dzialan wspie-
rajacych jego rozwdj.
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