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Abstract: The article joins the discussion on the ways of shaping cultural
competence in teaching and learning Polish as a foreign language. The pretext
for the considerations is the implementation of the project ,,Polish language
beyond borders” financed by the National Agency for Academic Exchange.
The activities undertaken were aimed at strengthening the Polish community
in Brazil, maintaining Polishness in the world, and increasing the level of
knowledge of the Polish language and Polish culture (old and contemporary).
The designed activities were built around the idea of popularizing Poland by
presenting Lublin and the Lublin region as a region gathering ,,cultural ele-
ments of Polishness”. An additional challenge for the implementation of the
title project was the outbreak of the pandemic, which resulted in the transfer
of all activities to the virtual space. The article discusses the implemented
activities, their values and effectiveness. The observations made are the ba-
sis for the formulation of general conclusions and postulates regarding the
possibility of remote education of cultural competences as part of learning
Polish as a foreign and inherited language.
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Wprowadzenie

W aktualnych realiach spoleczno-kulturowych i edukacyjnych coraz
wigksze znaczenie przypisuje si¢ koncepcjom ksztalcenia — w tym glotto-
dydaktycznego - ktére pozwalalby nie tylko zwigksza¢ efektywnos¢, no-
woczesnos¢ uczenia sig, ale tez stwarzaly mozliwoéci pokonywania barier
w realizacji tego procesu. Trwajaca od przetomu lat 2019/2020 roku pandemia
i zwigzane z nig obostrzenia sprawity, ze konieczne okazalo si¢ przewarto-
$ciowanie sposobu funkcjonowania roznych sfer zycia — w tym edukacji. Nie-
odzowne stalo si¢ wdrazanie zdalnych metod ksztalcenia wykorzystujacych
nowoczesne technologie i §rodki komunikacji (Belokoneva-Shiukashvili,
2015). Zaistniala sytuacja okazata si¢ epokowym wyzwaniem dla wszystkich,
w tym dla zespolow realizujacych réznego rodzaju projekty. Jednym z nich
bylo opisywane w artykule przedsigwziecie zatytutowane ,,Jezyk polski ponad
granicami’, ktére mialo na celu wspieranie rozwoju kompetencji kulturowych
w $rodowisku polonijnym w Brazylii (Kawka, 1996; Miodunka, 2003; Rewera
i Nazzari Vicroski, 2021). Mimo pandemicznych utrudnien odbywato sie to
zgodnie z zalozonym planem, a wypracowane efekty wspolpracy dowio-
dly, ze nawet najbardziej niesprzyjajace okoliczno$ci mozna przezwyciezy<¢
nie tylko dzigki mozliwo$ciom, jakie daja nowoczesne media, ale przede
wszystkim dzigki wspieraniu siebie nawzajem w osiaganiu wspolnych celow,
tworzeniu przestrzeni do ich realizacji, organizowaniu si¢ wokdt wartosci
identyfikowanych jako ojczyste, dziedziczone, przywolujace na mysl to, co
daje czlowiekowi zyciowq energie, co pozwala mu lepiej rozumie¢ siebie,
otaczajacg rzeczywisto$¢, co miesci sie w znaczeniu omawianej w dalszej
czedci artykulu kategorii kompetencja interkulturowa.

Podstawy teoretyczne projektu ,,Jezyk polski ponad granicami”
Omowienie realizacji projektu poprzedzamy szkicowa prezentacja
jego zalozen, ktdre stanowily inspiracje dla wypracowania i wdrazania roz-
wigzan wspierajacych osoby zainteresowane uczeniem sie jezyka polskiego
jako obcego/czy/i dziedziczonego w sposéb niekonwencjonalny, z wyko-
rzystaniem nowoczesnych technologii. Juz na wstepie warto podkresli¢, ze
zgodnie z przyjetym ujeciem proces ten zostal zorganizowany woko! jednej
z kluczowych w glottodydaktyce kategorii, jaka jest kompetencja kulturowa
(Smolicz, 1990; Grucza, 1992) i mieszczace si¢ w jej polu znaczeniowym
i funkcjonalnym inne kompetencje, liczne aktywnosci, postawy, dzialania,
wyobrazenia, interakcje itd., jakie wigza si¢ z poznawaniem kultury i jezyka
jako wielowymiarowej wartosci. Takie pojmowanie jezyka polskiego ma
swoje uzasadnienie migdzy innymi w publikowanych i niepublikowanych
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materialach ludzi do$wiadczonych i doswiadczanych w rézny sposéb we-
wnetrzng potrzeba faczenia znajomosci jezyka kraju osiedlenia i postu-
giwania si¢ nim przy jednoczesnym uczeniu sig, czy tez zachowywaniu
znajomosci jezyka dziedziczonego po przodkach jako jezyk drugi (Chtopek,
2011; Belokoneva-Shiukashvili, 2016).

Niezaleznie od okolicznos$ci kazde tego typu doswiadczenia
bi- i wielolingwalne (Zydek-Bednarczuk, 2007) oraz zwigzane z nimi
liczne konteksty i uwarunkowania dostarczajg wielu argumentdw,
pozwalajacych opisywac jezyk nie tylko jako narzedzie komunika-
¢ji, dziatania, rozumowania, poznawania $wiata, ale tez jako warto$¢
kulturowsy, ktdra z definicji jest tym, co dobre, wazne, pozadane, co
odgrywa donioslg role w zyciu czlowieka, spotecznosci, w czym upa-
truje si¢ $rodek kategoryzowania $wiata, myslenia o nim i ,,$rodek”
jego przezywania (Furdal, 2005; Lipinska, Seretny, 2012).

Przywolywane w tytule pojecie kompetencji kulturowej - z uwagi na
rozlegte interdyscyplinarne i potoczne zastosowanie — wymyka si¢ jedno-
znacznym definicjom. Na ogot rozpatruje si¢ je w nawigzaniu do pojecia
»kompetencji jezykowej” skonstruowanego przez Noama Chomskyego w ra-
mach teorii generatywno-transformacyjnych i do niej nawiazujacej koncepcji
antropologicznej przestrzeni kulturowej (Szottysek, 1985, s. 37-38).

Kompetencja kulturowa to kategoria wieloaspektowa, zakladajaca
wielokierunkowos¢, wielostronno$¢, elastyczno$é, integralno$¢ i harmo-
nijno$¢ oddziatywan edukacyjnych, ukierunkowanych na wspomaganie
i samodoskonalenie rozwoju kulturowego (w wymiarze intelektualnym,
emocjonalnym, behawioralnym, aksjologicznym). To takze zdolnos¢ funk-
cjonalnego wykorzystywania przez czlowieka zdobytych i zdobywanych przez
niego kompetencji kulturowych, wérdd ktérych - jesli wzia¢ pod uwage tresé
dokumentéw oswiatowych o zasiegu krajowym i migdzynarodowym, w tym
raportéw, diagnoz, programéw edukacyjnych (Wojnar, 2006; Kubinowski,
2006; Collier, 1989) - szczegdlnie wazne sa wspotkonstytuujace kompetencje
kulturows:

- kompetencja jezykowo-komunikacyjna, ktéra wspoéttworza kom-

petencje: gramatyczna, leksykalna, tekstotworcza fonologiczna
i ortograficzna, rozumiane jako zdolnos¢ do zachowan/wykonan
jezykowych odpowiednio do sytuacji spotecznej, z uwzglednie-
niem jej cech, celéw dzialania komunikacyjnego i postaw innych
0s6b w te sytuacje zaangazowanych (Lipiniska i Seretny, 2013);

- kompetencja taczona z kulturg osobista (tzw. metaswiadomos¢

kompetencyjna), wyrazajaca si¢ dazeniem do indywidualne;j
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realizacji wartosci, norm i wzorcéw zachowan zwigzanych z re-
spektowaniem oraz obrong godnosci ludzkiej. Ma ona $cisty zwia-
zek z odbiorczym i twérczym uczestnictwem czlowieka w kulturze
symbolicznej, kompetentnym korzystaniem z dorobku cywiliza-
cyjnego, dzieki jego znajomosci, wykazywanym umiejetnosciom
opisywania, interpretowania, warto$ciowania zjawisk kulturo-
wych, aksjologicznej dojrzatosci, samodzielnosci saddw, postawie
dialogowej (Olbrycht, 2004);

- kompetencja interpretacyjna bedaca rodzajem do$wiadczenia,
ktore pozwala cztowiekowi rozumie¢ stale zmieniajacg sie rze-
czywisto$¢ spoleczno-kulturows, w czym pomaga miedzy innymi
myslenie tworcze i krytyczne, kontekstowe, metaforyczne i sym-
boliczne, otwarto$¢ umystu, wyobraznia (Chiopek, 2011);

- kompetencje interkulturowa i transkulturowa (dialog kultur),
okreslane tez jako ,kompetencje do komunikacji miedzykultu-
rowej’, rozumiane jako: umiejetno$¢ porozumiewania sie ludzi
réznych kultur, zdolno$¢ wspolistnienia i wspotdziatania w wa-
runkach pluralizmu etnicznego, wyznaniowego, kulturowego;
postawa otwartosci na innos$¢, odmiennoé¢, motywacja do wzbo-
gacania siebie przez poznawanie innych, ,,swiadomo$¢ miedzykul-
turowa” (Korporowicz, 1995; Luciak i Khan-Svik, 2008) itd. Tego
rodzaju dyspozycje okazuja si¢ bardzo wazne, niezb¢dne w $wiecie
naznaczonym kulturowg réznorodnoscia, a zarazem uniformi-
zacjg zachowan, dynamikg migracji, ekspansja nowych mediéow
i technologii informacyjno-komunikacyjnych, liberalizacja norm
zycia spotecznego (Cynarski, 2003; Drong i Kalaga, 2005). Zjawi-
ska te bedace nastepstwem przetomu cywilizacyjno-kulturowego,
postepujacej globalizacji i glokalizacji, dazen integracyjnych, kul-
turowej homogenizacji narzucaja koniecznos¢ szukania — miedzy
innymi w edukacji - rozwigzan, ktére z jednej strony sprzyjatby
umacnianiu i wzbogacaniu, dowartosciowywaniu odrebnosci
kulturowych, z drugiej strony przeciwdzialatyby segregacji, izo-
lacji kulturowej, zamykaniu si¢ i tworzeniu kulturowych gett czy
bezkrytycznemu uleganiu tendencjom uniformizacji stylow zycia,
zacierania réznic kulturowych, braku poczucia przynaleznosci do
narodowej, jezykowej, czy innej wspolnoty.

Podkresla sig, ze kompetencje kulturowe, jezykowe, komunikacyj-

ne i inne zwigzane z uczeniem sie jezyka (ojczystego i obcego) wzajemnie
na siebie wplywaja, wspdttworzac ogdlng wrazliwos¢ osob uczacych sie,
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rozwijajac ich sprawnosci, umiejetnosci, wyobraznie, motywacje, zdolnoé¢
odnajdowania si¢ w réznych przestrzeniach kulturowych i komunikacyj-
nych. Pozwalaja tez wzbogaca¢ wlasng osobowosc¢ i rozwija¢ mozliwosci
opanowywania kolejnych jezykéw, prowadza do wiekszej otwarto$ci na nowe
kontakty i doswiadczenia kulturowe.

Problematyka projektu wpisala si¢ w nurt szeroko dzis dyskutowanych
problemow, ktdre dotycza réznorodnosci kulturowej obejmujacej miedzy
innymi takie zjawiska jak: interkulturowo$¢, transkulturowo$¢, poréwnania
kulturowo-tekstowe, diagnozowanie odrebnosci i wspolnotowosci kultur,
opis mechanizméw i uwarunkowan ich wystepowania itd. (Rewers, 2003).
Przywolywane zagadnienia s3 ponadto przedmiotem interdyscyplinarnych
badan komparatystycznych (lingwistyczno-kulturowych, etno- i socjolin-
gwistycznych) oraz wspoétczesnych studiéw kulturowych nad tozsamoscia,
dos$wiadczeniami granicznymi, transkulturowymi i edukacja miedzykul-
turowa (Nikitorowicz, 1995, 2001, 2002). Ma to zwiazek z przeobrazeniami
cywilizacyjno-kulturowymi, ktére dotycza m.in. proceséw globalizacyjnych,
migracyjnych, pluralizmu i relatywizmu kulturowego, wielokulturowosci
i transkulturowosci, dynamicznego rozwoju nowych mediéw i form komu-
nikacji oraz zwigzanych z nimi postaw wobec innosci kulturowej, ktéra jako
kategoria relacyjna ,wystepuje w $cislej relacji do okreslonego podmiotu
poznajacego (...), zawiera w sobie odniesienie do pozycji poznawczej jed-
nostki, wyrazajac jednoczesnie stan jej poznania. Tak ujeta innosé kulturowa
jest dla jednostki potencjalnym materialem poznawczym wymagajacym
wyodrebnienia i utworzenia odpowiednich hipotez oraz znaczen” (Torenc,
2007, s. 38).

W $wietle literatury przedmiotu <<interkulturowo$¢>> i zwiazana
z tym pojeciem kompetencja interkulturowa - bedaca integralna czescia
kompetencji kulturowej - opisywana jest migdzy innymi jako:

- zjawisko charakterystyczne dla wspolczesnosci oznaczajace mie-
szanie, przenikanie, zblizanie, interakcyjnos¢ kultur z zachowa-
niem roéznic kulturowych; czastka ,inter- / tj. miedzy-" okresla
charakter istnienia wspotczesnego cztowieka w wymieszanych
kulturowo spoleczenstwach; podkresla si¢ przy tym, ze ,Zasad-
nicza warto$¢ mojego Ja ksztaltuje wciaz jeszcze jaka$ okreslona,
jedna i wybrana/nadana kultura, ktéra wchodzi wprawdzie w kon-
takt z innymi kulturami, ale ten proces nie musi prowadzi¢ do
zatracenia poczucia integralnosci kultury pierwotnej (wlasnej)”
(Dabrowski, 2002, s. 28; Hejmej, 2013);
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- $rodek pomagajacy ustala¢ granice pomiedzy tendencja do glo-
balizacji a putapkami etno- i egocentryzmu (Nikitorowicz, 2000);

- kluczowa kategoria teoretycznych koncepcji ksztalcenia wielo
i miedzykulturowego, sposob opisu realiow wspdtczesnosci w du-
chu humanistycznego i holistycznego paradygmatu ujec¢ caloscio-
wych i systemowych (Nikitorowicz, 1995, 2001, 2002);

- wyznacznik proceséw edukacyjnych i animacyjnych, w ktoérych
wazna role przypisuje si¢ celom, zadaniom, inicjatywom na rzecz
dialogu kulturowego, ,oswajania innosci’, budowania ,,jednosci
w réznorodnoéci’, ksztalceniu tzw. ,komunikacyjnych kompeten-
cji interkulturowych” (Bolten, 2006; Zydek-Bednarczuk, 2012 ).

Idea interkulturowosci, ktorej zwolennicy akcentujg procesy wymia-

ny miedzy réznymi kulturami, przyczynia si¢ do powstawania koncepcji
i modeli zachowan ludzkich w sytuacjach stykania i przenikania si¢ kultur.
Jak zauwaza jedna z piszacych na ten temat autorek modele te wywodzg si¢
z teorii zakladajacych, ze kultury nie sg zamknigte i wewnetrznie homoge-
nicznie, lecz stanowig otwarte systemy regul, ktére ksztaltuja si¢ zmiennie
i sg ukierunkowane na wymiane i dialog (Myrdzik, 2009). W teoriach tych
zywe s tez koncepcje hybrydalnosci kulturowej, odwolujace si¢ szczegdlnie
do kultur postkolonialnych, w ktérych przenikajg sie zjawiska centrum i pe-
ryferii, tworzac nowe jakosci w dziedzinie dawnych wartosci i wyobrazen.
Zjawisku temu towarzysza debaty spoleczne, a ich intensywnos¢ dotyczy
szczegllnie obszaru wyobrazen o ojczyznie i tozsamo$ci, w ktérych $cie-
rajg si¢ stanowiska akceptujace procesualne, zmieniajace si¢ ich znaczenia,
z fundamentalnymi, akcentujacymi znaczenie tradycji. Interkulturowos¢
zwigzana jest przede wszystkim z procesem wymiany miedzy tym, co obce
a tym, co swoje. W sensie spolecznym daje o sobie zna¢ w sposob szczegolny
w sytuacji oddalenia si¢ od wyjsciowej przestrzeni kulturowej. Przykladem
moze by¢ emigracja. Problemy z nig zwigzane, a szczegolnie egzystencjalne
wykorzenienie, rodzi pytania o topografie kulturowych miejsc i form prze-
strzeni, o dialektyke miedzy wlasng a cudza kulturs, o sytuacj¢ ogarniania
i bycia ogarnianym, o przyjecie modelu asymilacyjnego lub separacyjnego.
Omawiane w artykule zagadnienie wpisuje sie¢ w nurt interdyscyplinarnych
badan nad polska diaspora w $wiecie, strategiami wspierania jej rozwoju,
wiezi i facznosci z Polska.!

' Zob. np.: Nowosielski, M., Nowak, W. (2017); Filina M. i in. (2004); Kubiak H.,
Pilch A. (1976); Babinski G. (2009); Paleczny, T. (2010); Wierzbicka, A. (1990); Encyklope-
dia polskiej emigracji i Polonii (2003-2005); Szydlowska-Ceglowa, B. (1992);. Gromada, T.,
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Sygnalizowana problematyka miesci si¢ réwniez w obszarze studiéw
nad edukacja miedzykulturows, ktéra powinna sprzyja¢ zdobywaniu przez
uczacych sie jezyka (ojczystego, obcego czy/i dziedziczonego) kompetencji
interkulturowej obejmujacej cztery zakresy wiedzy rozumianej jako:

- umiejetno$¢ przezwyciezania postaw etnocentrycznych;

- umiejetnos$¢ analizowania wczesniej nieznanych zjawisk kultu-

rowych;

- wiedza o odmiennych zjawiskach kulturowych i wiedza o §wiecie

dotyczaca geografii, historii, gospodarki, sztuki;

- umiejetnosci odpowiedniego zachowania si¢ w sytuacjach kon-

taktu z przedstawicielami innych kultur (Aleksandrowicz-Pedich,
2005, s. 25).

Tak opisywana ,,komunikacyjna kompetencja interkulturowa” - jak
podkreslaja specjalisci - jest przydatna nie tylko w kontaktach z cudzoziem-
cami, ale sprzyja tez okreslaniu wlasnej tozsamosci kulturowej i lepszemu
rozumieniu kultury rodzime;.

Warto podkresli¢, ze jednym z czgéciej wymienianych paradygmatow
wspolczesnej edukacji i perspektyw jej rozwoju jest tworzenie warunkow,
ktore sprzyjatby zdobywaniu kompetencji do opisanej wyzej ,,komunika-
cji miedzykulturowej”. Tego rodzaju dyspozycje sa niezwykle wazne we
wspolczesnym $wiecie nieustajacej metamorfozy, ruchu, zmian, w $wiecie,
w ktérym coraz wigkszej rangi nabiera kategoria istnienia ,,pomigdzy”. Owo
<<pomiedzy>> rozciaga sie czesto na istnienie jednostki w spoteczenstwie
wielokulturowym, wsérdéd réznych kultur i czasoprzestrzeni.

W tym kontekscie istotng role w procesie uczenia si¢ obcych (i dzie-
dziczonych) jezykéw i kultur odgrywa interkulturowa koncepcja ksztalcenia
glottodydaktycznego uznawana obecnie za jedng z wazniejszych tendencji,
ktorej podporzadkowany powinien by¢ ten proces. Badania prowadzone nad
czynnikami warunkujacymi nauczanie i uczenie si¢ jezykow wskazuja, jak
wazna w tym role odgrywaja elementy kulturowe i socjokulturowe, ktérych
jezyki te s3 nosnikami. Stosowane do niedawna w glottodydaktyce strategie
metodyczne — wérdd nich metoda gramatyczno-tlumaczeniowa, komunika-
cyjna — nie do$¢, Ze zbyt malo miejsca poswiecaly pragmatyce jezykowej, to
pomijaly tez kwestie réznic, odrebnosci kulturowych oraz wynikajace z tego
zachowania i konsekwencje komunikacyjne. Tym czasem - jak stusznie
stwierdza wielu autoréw - ,,swiadomos¢ istnienia uwarunkowan kulturowych

Kubiak, H., Kusielewicz, E. (1988); Walaszek, A. (2008); Terlecki, R. (2005); Czerniawska,
E., Lanczkowski, R., Orzechowska, K. (2014).
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komunikacji w jezyku obcym (a nie tylko potencjalnych probleméw grama-
tyczno-leksykalnych) i przebiegu sytuacji komunikacyjnych jest pierwszym
krokiem do opanowania kompetencji interkulturowe;j” (Aleksandrowicz-Pe-
dich, 2005, s. 29). Ma to $cisty zwigzek z socjokulturowym kontekstem uzycia
jezyka i ,obejmuje znajomos$¢ i umiejetnosc¢ stosowania takich spotecznych
konwencji komunikacyjnych, jak reguly grzeczno$ciowe, zasady komunikacji
w zaleznosci od wieku, plci statusu spofecznego, rytualy komunikacyjne,
rejestry i style jezykowe, spoleczne i regionalne odmiany jezyka oraz inne
czynniki socjokulturowe majace szczegolne znaczenie w komunikacji we-
wnatrz — i miedzykulturowej” (ESOK], 2003, s. 24).

Dlatego bardzo duza role przypisuje sie obecnie w glottodydaktyce
metodom i formom aktywnosci sprzyjajacym ksztalceniu kompetencji in-
terkulturowej, upatrujac w niej nieodzowny komponent kompetencji ko-
munikacyjnej. Wérdd rozwigzan, opisywanych jako metody sprzyjajace
realizacji tego celu s3 metody pozwalajace obcokrajowcom poréwnywac,
a jednocze$nie lepiej/inaczej poznawa¢ wlasne do$wiadczenia kulturowe
(tj. zwigzane z miejscem pochodzenia) z realiami, tradycjami, obyczajami
kraju, ktérego jezyk chcg przyswoié, zrozumieé. Odbywac sie to powinno
w mysl tak formulowanego zalozenia:

Uczenie si¢ nowego jezyka oznacza cheé przyswojenia go, czyli
uczynienia swoim wlasnym sposobem rozumienia i wspoltworzenia
$wiata. Jest to proces wymagajacy petnego zaangazowania wlasnej
osobowosci, wystawienia jej na dzialania nowych, obcych sposobow
rozumienia i ksztaltowania rzeczywisto$ci. Sposoby te sa w znacznej
cze$ci warunkowane spotecznie, kulturowo (,,jezyk ogélny”), a tylko
w pewnej czesci jednostkowo, osobowosciowo (,jezyk indywidual-
ny”). Dla uczacego sie tych nowych sposobéw rozumienia i tworzenia
znaczen oznacza to $wiadomo$¢ zgody na zmiane dotychczasowego
widzenia siebie i §wiata oraz konieczno$¢ poszukiwania dla siebie tzw.
»trzeciego miejsca’, na pograniczu miedzy $wiatem zdominowanym
przez pierwszy jezyk i $wiatem istniejacym poprzez drugi (i zwigzanej
z nim kultury, przyp. Autorki) (Martyniuk, 1999, s. 54).

Realizacja i efekty dzialan projektowych

Dla dzialan podjetych w ramach tego projektu zrédlem metodolo-
giczno-teoretycznych inspiracji byfa interkulturowa koncepcja ksztalcenia
glottodydaktycznego (Garncarek, 2004) oraz powigzana z nig $cidle idea
animacji interkulturowej. W opracowaniach poswieconych tej problematyce

58



Wspieranie rozwoju kompetencji kulturowych...

wiele miejsca poswieca sie regufom, ktére decyduja o jakosci i skutecznosci
dzialann animacyjnych. Sa wéréd nich miedzy innymi zasady: podmioto-
wosci, pluralizmu, dobrowolnosci i niezaleznosci, aktywizacji, integracji,
wielostronnosci i réznicowania oddzialywan animacyjnych itd. Twierdzi
sie, ze wszelkie formy ciekawie organizowanej animacji interkulturowe;j
odgrywaja niezwykle znaczaca role we wspotczesnym zglobalizowanym
$wiecie, sprzyjaja ozywieniu kontaktéw miedzyludzkich, wymianie mysli,
budowaniu poczucia wspoélnoty (Jedlewska, 2000; Latoch-Zielinska, 2010).

Interdyscyplinarne studia nad interkulturowoscia eksponujace realne
oddzialywanie tego zjawiska na rézne obszary kultury, sprawiaja, ze réwniez
w przestrzeni glottodydaktycznej opisywane zjawisko nabiera coraz wigksze-
go znaczenia. Stad zasadne jest postawienie pytania: Jakiego rodzaju formy
ksztalcenia glottodydaktycznego moga sprzyjac rozwijaniu kompetencji kul-
turowej i interkulturowej w procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego
jako obcego i/czy dziedziczonego w $rodowiskach polonijnych? Szukanie
odpowiedzi na tak ogdlnie postawione pytanie podj¢to w ramach prac nad
projektem, ktéry byt realizowany od 1 listopada 2020 do 30 listopada 2021
roku w UMCS. Przedsiewzigcie bylo finansowane przez NAWA.

Projekt byt realizowany z udzialem Uniwersytetu Regionalnego
Péinocno-Zachodniego stanu Rio Grande do Sul (UNIJUI) w Brazylii. Re-
gion i miasto Jjui, gdzie ma swa siedzib¢ uniwersytet, jest czesto okreslany
jako ,,Kraina Wielokulturowosci”. Przedsigwziecie powstato w wyniku ana-
lizy potrzeb mniejszosci polskiej w tym regionie (Kula, 2012; Kaczorowska,
2000; Gmitruk, i in. 2000). Przeprowadzono szereg wywiadéw z dziala-
czami Klubu Polskiego im. Karola Wojtyly. Zasygnalizowali oni potrzebe
szczegolnego wsparcia dzialan na rzecz zachowania polskiej kultury, tradycji
i jezyka. Wskazali na niepokojace zjawisko zanikania $wiadomosci kulturo-
wej i niechec do utozsamiania sie z krajem swoich przodkéw wsréd mlodych
Brazylijczykéw pochodzenia polskiego (Kawka, 1996) . Z cala pewnoscia
jest to spowodowane brakiem kontaktu z zywym jezykiem, z polska kultura
zaréwno dawna jak i wspolczesna, tradycjami i zwyczajami.”

2

W artykule zarysowano specyfike terenu i grupy, do ktdrej byty adresowane dzia-
fania dydaktyczne. Zostaly one dobrane zgodnie z oczekiwaniami i potrzebami odbiorcow,
najnowszymi osiggnieciami glottodydaktyki i metodyki nauczania. Ograniczenia publikacyjne
nie pozwalaja na szersze omowienie tej kwestii. Specyfika funkcjonowania §rodowiska polo-
nijnego w Brazylii, w tym jego historia i wspolczesne realia s3 omawiane w wielu publikacjach.
Zob. np.: Miodunka, W. (2003); Kawka, M. (1996); Kula, M. (1996); Dembicz, A., Gmitruk,
J. iin. (2000); Kaczorowska, T., (2000), Walaszek, A. (2002); Kula, M. (2012).
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Dziatania projektowe zostaly zbudowane wokél pomystu promocji
jezyka polskiego i naszej kultury poprzez prezentacje Lublina i Lubelszczy-
zny jako regionu skupiajacego w sobie jak w soczewce ,,kulturowe elementy
polskosci”. Na pierwszym etapie planowania zakladano, iz przygotowane
materialy wykorzystamy w czasie pobytu pracownikéw w Brazylii. Nie-
stety, wybuch pandemii wymusil zmiane wstepnych zalozen i w projekcie
znalazly si¢ zadania do realizacji wylacznie w $wiecie wirtualnym. Zespot
projektowy stanal wobec problemu wyboru nie tylko skutecznych strategii
komunikacyjno-edukacyjnych, czy narzedzi online. Realizacja zadan zwia-
zanych z nauczaniem kultury wigzata si¢ rowniez z odpowiedzig na pytania
o wybor faktéw kulturowych oraz zaposredniczony sposéb ich prezentacji
w sieci (Ligara, 2008).

Wirédd zadan do realizacji znalazto si¢ przygotowanie filmow eduka-
cyjnych wraz z obudowg metodyczna do nich, konsultacje w czasie rzeczy-
wistym poswiecone doskonaleniu kompetencji komunikacyjnych w Klinice
Online Jezyka Polskiego, prowadzenie fanpage’a projektu w mediach spotecz-
nosciowych, nauka polskich piosenek online, opracowanie w formie ebookéw
materiatow repertuarowych dla zespoléw polonijnych z regionu Jjui.

Materiatem, wokot ktérego skoncentrowano wiekszos¢ dziatan, byt
cykl oémiu krétkich filméw edukacyjnych pt. Lubelskie Migawki. Zgodnie
z przyjeta koncepcja ksztalcenia glottodydaktycznego postawiono w centrum
wybrane zjawiska kulturowe. Skupiono si¢ na literackim dziedzictwie
Lubelszczyzny reprezentowanym przez tworcow, ktérych muzea znajduja
sie w naszym regionie. Nie byl to wybdr przypadkowy, bowiem stoimy na
stanowisku, iz

refleksyjny ,,powré6t” do ,,zagubionych w odmetach ,,ptynnej no-
woczesnosci” idei, wierzen, zachowan, tradycji, praktyk kulturowych

- wtym tych, ktdre sg zwiazane z muzeum i edukacja muzealng - staje

sie coraz bardziej odczuwana potrzeba. Potwierdza to rosngcy popyt

na formy uczestnictwa w kulturze kojarzone z trwatoscia, zywotno-

$cig, powtarzalnoscia, uniwersalno$cig zjawisk wpisanych w ludzka

egzystencje, bieg historii, Zycie zbiorowoéci — a zwigzanych miedzy

innymi z dziedzictwem i tradycja kulturows, ciagloscia i pamiecia hi-

storyczna, kontekstowym czytaniem kultury (Morawska 2019, s. 217).

Przewodnikami po miejscach waznych dla naszej tradycji literackiej
stali sie studenci i absolwenci UMCS, nie tylko rodowici Polacy, ale réwniez
cudzoziemcy studiujacy na naszym uniwersytecie. Sze$¢ z osmiu filméw prze-
niosta widzéw do literackich muzeéw Bolestawa Prusa i Stefana Zeromskiego

60



Wspieranie rozwoju kompetencji kulturowych...

w Naleczowie, Wincentego Pola i Jézefa Czechowicza w Lublinie, Henryka
Sienkiewicza we Woli Okrzejskiej i Marii Kuncewiczowej w Kazimierzu
Dolnym nad Wisla. Beneficjenci projektu podczas kazdej z wypraw mogli za
posrednictwem obrazu filmowego przenies¢ si¢ wirtualnie do odwiedzanych
miejsc, poczu¢ ich niezapomniany klimat, pozna¢ najpickniejsze zakatki
wymienionych miejscowosci, postucha¢ wypowiedzi pracownikéw muzedw,
fragmentéw wspomnien, wybranych utworéw, obejrze¢ niedostepne gdzie
indziej stare fotografie, obrazy, sprzety. To wszystko wplywalo na swiadomo$¢
kulturowa odbiorcéw. Pierwszy i ostatni film natomiast stanowily prezentacje
naszej uczelni, samego Lublina oraz innych poza muzeami literackimi miejsc
wartych zobaczenia (m.in. Muzeum na Zamku, Ogréd Botaniczny, Lubelska
Staréwka). Przeprowadzone podczas konsultacji w Klinice Jezyka Polskiego
rozmowy pokazaly, iz wplyw ten byl niezwykle silny, odbiorcy, zwlaszcza
mlodzi, deklarowali zainteresowanie krajem przodkoéw, jego dziedzictwem
i wspolczesnoscig. Wypowiedzi na fanpage’'u po udostgpnieniu kolejnych
filméw potwierdzaly niezwykle emocjonalny ich odbidr wsréd wszystkich
uczestnikéw projektu, szczegdlnie jednak tych starszych, ktérzy zapamietali
Polske z opowiesci swoich dziadkéw, a nawet pradziadkéow.

Warto podkresli¢, ze grupa docelowa byla niejednolita wiekowo, byly
w niej zaréwno dzieci i mlodziez, jak i dorosli w réznym wieku, w tym se-
niorzy. Przygotowanie dla tak réznorodnego odbiorcy wspdlnego materiatu
wyjsciowego, jakim byly wspomniane wyzej filmy, stanowilo nie lada wyzwa-
nie. Kazdy z filméw oprdcz funkeji edukacyjnej, zwigzanej z zapoznawaniem
odbiorcow z naszym regionem, polskim dziedzictwem kulturowym, mial tez
na celu stworzenie sytuacji dydaktycznych do doskonalenia poszczegdlnych
sprawnosci. Wprowadzany material gramatyczny i leksykalny zostat dosto-
sowany do poziomu odbiorcéw. Dodatkowo osoby prowadzace konsultacje
w Klinice Jezyka Polskiego na biezaco modyfikowaly przygotowane materiaty
metodyczne tak, aby odpowiedzie¢ na aktualne oczekiwania uczestnikow.
Byto to mozliwe, poniewaz formula spotkan miala charakter tutoringu.
Brazylijczycy czesto zadawali pytania, proponowali rozmowy nie tylko wo-
kot zagadnien proponowanych przez nas, ale réwniez wykraczajacych poza
ten obszar. Bardzo efektywnym narzedziem ksztaltowania kompetencji
kulturowych okazal si¢ w naszej ocenie fanpage projektu, ktéry prowadzili
studenci w jezykach polskim i portugalskim. Byly tam publikowane infor-
macje o aktualnie realizowanych dzialaniach, czy zapowiedzi ukazywania si¢
kolejnych materiatéw. Jednak najistotniejsze jest to, iz zamieszczane byly tam
posty o aktualnych wydarzeniach kulturalnych, majacych miejsce na Lubel-
szczyznie i w Polsce. Fanpage cieszyt si¢ bardzo duzym zainteresowaniem,
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uczestnicy projektu komentowali posty, zamieszczali wltasne materialy.
Z okazji Dnia Polonii i Polakéw za Granicg przygotowali filmowe pozdro-
wienia dla naszego uniwersytetu i zespotu projektowego, podejmujac udane
proby wypowiadania si¢ w jezyku polskim.

W kontekscie oceny efektywnosci podjetych dziatan warto réwniez
przywolac kolejne dwie aktywnosci projektowe, nauke $piewania polskich
piosenek online oraz przygotowanie materialéw repertuarowych dla polo-
nijnych zespotéw (znalazly si¢ tam teksty piosenek popularnych, ludowych,
religijnych w dwoch wersjach jezykowych, co mialo utatwi¢ osobom repre-
zentujacym najnizszy poziom jezykowy zrozumienie treéci). Poczynione
w czasie zaje¢ ze $piewania obserwacje upowazniaja do stwierdzenia, iz
byta to nie tylko okazja do kontaktu z Zzywym jezykiem, czy doskonalenia
sprawno$ci komunikacyjnych oraz polskiej wymowy, ale réwniez poznania
historii $piewanych utworéw, m.in. ich zwiazkéw z obrzedami i tradycjami
ludowymi. W przygotowanych interaktywnych ebookach zamieszczono
w linki do najpigkniejszych wykonan zgromadzonych utwordw, kazdy utwor
opatrzono krdtka notka na temat jego historii, tworcow, najstynniejszych
wykonan. Dzieki temu nasi odbiorcy zdobyli kolejng okazje do kontaktu
z polskim jezykiem, kultura, muzyka, tradycjami.

Projekt zaktadal nie tylko tak zwane aktywnos$ci synchroniczne,
przebiegajace w czasie rzeczywistym. Waznym elementem ksztaltowania
kompetencji kulturowych byla réwniez aktywnos¢ asynchroniczna, ktora
przewidywata dla uczestnikdw aktywnos¢ samoksztalceniowa z wykorzysta-
niem przygotowanych pakietéw edukacyjnych zawierajacych m.in.: scena-
riusze z krétkim opisem wprowadzajacym do tresci filmow; zestawy ¢wiczen
jezykowo-komunikacyjnych weryfikujacych zrozumienie tresci filmu; quizy
i zagadki dotyczace znajomosci prezentowanych w filmie miejsc, postaci,
znakow i symboli zwigzanych z polska kultura, jezykiem i tradycja. Z wypo-
wiedzi uczestnikéw wynikato, iz byla to dla nich wazna pomoc, sprzyjajaca
samodzielnemu uczeniu si¢ jezyka i kultury.

Zakonczenie

Przedstawione zalozenia teoretyczne projektu oraz opis wybranych
strategii jego realizacji motywuja do sformutowania kilku wnioskéw i reko-
mendacji na temat miejsca i roli, jakg odgrywaja tego rodzaju przedsigwzie-
cia. Warto podkresli¢, ze wypracowane metody i formy popularyzowania
jezyka polskiego jako dziedziczonego i obcego w brazylijskim srodowisku
polonijnym moga by¢ przykladem funkcjonalnego taczenia cenionych wsrod
wielu glottodydaktykéw koncepcji uczenia si¢ dwu- i réznojezycznego przy
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jednoczesnym zachowywaniu $cislej integracji miedzy jezykiem i kulturg
(dawng i wspolczesna). Nasze doswiadczenia pozwalaja stwierdzic, ze sku-
teczno$¢ i efektywno$¢ osiggania celéw zwigzanych z uczeniem sie jezyka
drugiego/kolejnego np. jezyka polskiego jako dziedziczonego oraz ksztal-
towania kompetencji kulturowych jest warunkowana przede wszystkim:
- wdrazaniem zatozen tych koncepcji, ktére eksponuja znaczenie
wielopostaciowych aktywnosci i samoksztalcenia,
- wlaczeniem do procesu ksztalcenia form animacji interkultu-
rowej,
- stosowaniem alternatywnych rozwigzan metodycznych,
- dowarto$ciowywaniem roli nowoczesnych mediéw jako $rodka
efektywnej komunikacji i edukacji,
- stosowaniem w procesie glottodydaktycznym tekstow z kregu
ojczystej kultury,
- stwarzaniem poczucia podmiotowego traktowania, co ulatwia
uczacym si¢ wchodzenie w przestrzen dziedziczonego jezyka
i kultury, pozwala w sposob naturalny odkrywa¢, konfrontowac,
interpretowac rézne doswiadczenia poznawcze, spoleczno-kul-
turowe, interkulturowe,
- umiejetne taczenie w doborze $rodkéw i tresci nowoczesnosci
z tradycja, albowiem ,,uswiadomienie sobie, ze to, co my uznajemy
za istotne i niezbedne w naszym zyciu, ma sankcje historyczna,
ze jest trwale i ponadczasowe — jest rownie wazne i cenne, jak
rado$¢ z uczestniczenia w odkrywaniu nowosci i oryginalnosci”
(Kostkiewiczowa, 1997, s. 73).
Realizacja projektu ,,Jezyk polski ponad granicami” utwierdzila nas
w przekonaniu, Ze silne we wspolczesnym swiecie tendencje globalizacyjne
nie wykluczaja odradzania si¢ potrzeb zwigzanych z ,,szukaniem zakorzenie-
nia’, poczucia wspdlnoty, solidarnosci, odzyskiwania zagubionych warto$ci,
znaczen oraz innych doswiadczen, ktore pozwalalyby ludziom budowa¢
tozsamos$¢ w coraz bardziej ujednoliconym, a jednoczesnie réznicujacym
sie $wiecie (Paleczny, 2010).
Warto postulowa¢ w tym kontekscie o zachowywanie tradycyjnych
i szukanie nowych form popularyzowania polskosci w Brazylii nie tylko
wérdd polskiej diaspory (jej starszego i mlodego pokolenia), ale rozszerzajac
ja o nowe kregi, nowe wspdlnoty.> Wchodzenie w przestrzen réznych etno-

> Zagadnienie miejsca i roli diaspor w $wiecie, ich doswiadczenia, potencjal, prze-

miany, formy i konteksty funkcjonowania maja znaczenie globalne i migdzynarodowy wymiar.
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séw narodowych, ich tradycji, znakéw, symboli moze sprzyja¢ odkrywaniu
»trzeciej wartoéci’, identyfikowanej jako ,,wyzsza forma ludzkiego rozwoju’,
pozwalajaca nie tylko udanie taczy¢ rézne doswiadczenia tozsamos$ciowe,
w tym jezykowo-komunikacyjne (Wierzbicka 1990), ale tez czerpac z nich
potencjal (intelektualny, emocjonalny, duchowy itd.) niezbedny do warto-
$ciowego i wielowymiarowego ,,bycia w §wiecie”. Bardzo madrze i przekonu-
jaco pisze o tym autorka ksigzki Trzecia kultura. Wykorzenienie i tozsamosc:

Dazenie do okreslenia wlasnej tozsamosci przestato by¢ przywi-
lejem wybranej grupy, a stato sie przywilejem duzych zbiorowosci.
Czlowiek wspdlczesny, napotykajac chidd i bezosobowos¢ $wiata,
na prozno szuka wokot siebie odpowiedzi na dreczace pytania: kim
jestem, gdzie naleze? Wtedy, spogladajac w samego siebie, zaczyna
wglebia¢ sie w skomplikowana strukture wewnetrzng, wlasnego ,,ja’.
Polonia [...] to miliony ludzi rozsypanych po calym $wiecie i pola-
czonych uswiadomionym lub nieu$wiadomionym uczestnictwem
w supersystemie polskosci. Nie mysle tu tylko o jednostkach zorga-
nizowanych w kluby, stowarzyszenia i kota polonijne, ale o kazdym,
komu czucie si¢ Polakiem jest w jakis szczeg6lny sposob potrzebne.
Nazwijmy te indywidualng potrzebe przynaleznos$ci potrzebg ducho-
wa czlowieka. Nie zalezy ona od znajomoéci jezyka polskiego i historii,
od wyksztalcenia, klasy spolecznej. Wazne jest to, ze w dziedzictwie
jednostki istnialy pewne polaczenia polskie, ktore staly si¢, nawet
bez jej $wiadomego udzialu, czeécig jej tozsamosci. Kazdy czlowiek
ma takie polgczenia i gdzie$ do czego$ nalezy, do czegos co jest od
niego wigksze, trwalsze i wszechogarniajac (Mostwin, 1995, s. 21, 91).

W $wietle tego, co zostalo powiedziane, warto dazy¢ do tego, by - jezyk
polski w zyciu srodowisk polonijnych - funkcjonowal przede wszystkim jako
warto$¢ kulturowa, ktora nie tylko pozwala budowa¢ wspoélnote, jednoczy,
tworzy przestrzen sprzyjajaca podejmowaniu wielu waznych dla wzmacnia-
nia wiezi z Polska inicjatyw, ale tez okazuje si¢ niezwykle waznym elementem
konstruowaniu tozsamosci, co w realiach wspoélczesnego swiata okreslnego
jako ,,ptynna nowoczesnos¢” okazuje si¢ niezwykle trudne. Efekty realizacji
projektu dowodza, ze czerpanie z dziedzictwa jezykowego i kulturowego -
z co najmniej dwdch ojczyzn, kultur i jezykéw nie tylko umacniania poczucie
indywidualnej i grupowej jednosci, ale stanowi tez potwierdzenie funkcjo-
nalno$ci zjawiska okreslanego jako ,,poliwalencja kulturowa” (Kloskowska,

Zob. np. Luciak, M., Khan-Svik, G. (2008); Collier, M. J. (1989).
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2005) oznaczajaca poczucie przynaleznosci do wiecej niz jedna kultura
i konstruktywne taczenie tych doswiadczen w Zyciu spoteczenstwa wielokul-
turowego. Wazne jest, by traktowanie jezyka polskiego jako wartosci w zyciu
Polonii - nie byto warunkowane tylko poczuciem sentymentalnej wiezi, czy
patriotyczna egzaltacja przestaniajaca inne doswiadczenia jezykowo-kultu-
rowe, lecz by w sytuacji partycypowania w konkurencyjnych przestrzeniach
kulturowo-jezykowych i aksjologicznych znajdowa¢ miejsca sprzyjajace
interakcjom, porozumieniu, wielowymiarowemu samopoznawaniu. Mo-
wiac inaczej, chodzi o to, by jezyk polski jako warto§¢ w zyciu srodowisk
polonijnych nie byt jedynie narzedziem podkreslajacym odrebnos¢, innoé¢,
»0s0bnos¢” tej grup, czy srodkiem konserwujacym ,,polskos¢”, lecz by stawat
sie kluczem otwierajacym drzwi do réznych form jego popularyzowania,
dowarto$ciowywania, odkrywania na nowo, z uwzglednianiem kontekstow
i zastosowan interkulturowych itd. Warto by patronowaly temu koncepcja
»mocy wrodzonej jezyka” i jego promieniowania, o czym pisal swego czasu
Wrtadystaw Miodunka (1987).
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