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Interpretacja wynikow egzaminu po klasie VIII
w 2023 roku. Konieczno$¢ autonomii i niezaleznosci
szkol oraz nauczycieli

Interpretation of the results of the 8th grade exam in 2023
from the perspective of a district. The need for autonomy
and independence of schools and teachers

Abstract: Reform creators, government and local government authorities
often uncritically accept the results of external examinations as measures of
the effectiveness of school teaching. The method of assessing the work of
teachers and schools using exam results is often questioned not only by teach-
ers themselves, but also by some academic educators, especially critical ones,
who point to non-school causes of differences in achievement, e.g. related to
the environment. The article presents the interpretation of the results of the
8th grade exam as dependent on an extracurricular parameter - the wealth of
local communities. At the same time, it highlights the need to treat the school
as an autonomous institution for which recommendations to improve the
quality of work must take into account the status of the local environment.
This approach is a continuation of the measurement of the level of school
competences carried out in districts managed by local governments, taking
into account family capital (in the form of parents’ education).
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teachers” autonomy, status of the local environment.
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Wprowadzenie

Niniejszy artykul jest kontynuacja publikacji REQUIEM DLA
GIMNAZJOW Wygasi¢ MEN, powota¢ KEN Marka Piotrowskiego (2022) we
wprowadzeniu nawigzujacej do doswiadczenia dr Mirostawa Dolaty (2016).

Dr Mirostaw Dolata fizyk, chemii, akademik, wykladowca i szkolny
nauczyciel z duzym namystem w zajeciach dydaktycznych pokazywal po-
dobne eksperymenty puentujac je zyczliwym usmiechem zachecajagcym do
naukowej ostroznosci i unikania zbyt szybkiego formulowania tez. Zwtaszcza
dotyczacych tego czego uczymy i w jaki sposéb, innymi stowy co dzieje si¢
w dydaktyce, w nauczaniu i w uczeniu sie.

W doswiadczeniu z radiometrem James Maxwell (1879) podstawg
zrozumienia zjawiska fizycznego stato si¢ poréwnanie dwéch podobnych
koncepcji. W naukach przyrodniczych, zwlaszcza fizyce, jest to proces ciagly
pozwalajacy na nieustanne przyblizania si¢ naszej wiedzy do praw natury.
Falsyfikacja dotychczasowych koncepcji jest tak naturalna jak powstanie
nowych, ktére juz nastepnego dnia mogg by¢ falsyfikowane.

Sformulowanie problemu badawczego

W pedagogice, tak jak w innych naukach spolecznych poréwnywa-
nie réznych koncepgcji i sytuacji wymaga znacznie wiekszej ostrozno$ci niz
w fizyce z uwagi na wielo$¢ parametréw i ich ztozonos¢.

Ta wielo$¢, wielorako$¢, mogta ulec pewnemu uporzadkowaniu w Pol-
sce od powstania szkol niepublicznych (35 lat temu) i od pierwszych egza-
mindéw zewnetrznych (w 2002 roku).

Na poczatku lat dziewig¢dziesigtych mozna bylo zaobserwowac spoj-
nos¢ pogladéw kadry szkolnej i czesci akademikéw co do konieczno$ci auto-
nomii szkét i nauczycieli ze wzgledu na zréznicowanie lokalnych srodowisk.
To co si¢ dzieje w szkolnej edukacji, probowa¢ ukazywa¢ w kontekscie tego
zroznicowania. Argumenty o odtwarzaniu kultury opublikowane w Polsce
ponad 30 lat temu Basila Bernsteina (1990) przekonywaly, chociaz nie byty
w tak jasny sposob uargumentowane jak 20 lat pdzniejsza publikacja Pier-
rea Bourdieu i Jeana Passerona (2010). Efektem podobnego podejscia przez
$rodowiska szkolne i akademickie do problemu uwarunkowania metod
i efektow ksztalcenia od statusu rodzin staly si¢ miedzy innymi pierwsze
systematyczne pomiary (monitoring) osiagnie¢ szkolnych. Prowadzone
przez zespot prof. Elzbiety Putkiewicz od polowy lat dziewiec¢dziesiatych
w szkolach podstawowych i gimnazjach gminy Kwidzyn: (Dolata, Murawska,
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Putkiewicz i Zytko, 1997) oraz od 2011 roku przez zespoly Marka Piotrow-
skiego (2017) i Magdaleny Trysinskiej (2021) w szkofach $rednich powiatu
kwidzynskiego.

W tym drugim przypadku dzigki uzgodnieniom spotecznym (Woro-
nowicz, 2018a) oraz wzmozonym dialogu z mtodzieza (Woronowicz, 2018b)
zdecydowano o podziale mtodziezy na w trzy réwnoliczne grupy kontynu-
ujace nauke po szkole osmioklasowej podstawowej: w liceach, technikach
i szkotach branzowych. W ten sposéb placéwki mogly realizowa¢ odrebne
zadania. Zapewniajac: absolwentom liceéw o wysokim poziomie naucza-
nia mozliwo$¢ studiowania na renomowanych (darmowych) uczelniach
panstwowych, absolwentom technikéw polaczenie dalszej nauki (réwniez
akademickiej) z pracg zawodowa oraz mlodziezy ze szk6! branzowych dal-
sza nauke zawodu. Podejscie to, oparte na rozréznieniu celow ksztalcenia
w placédwkach i ich autonomii w sposéb zasadniczy rézni si¢ od rozwigzan
stosowanych w wiekszo$ci rejondw réwniez w 2023 roku. Zgodnie z danymi
z GUS (Budzinska i in., 2023) wspoétczynnik skolaryzacji w liceach znacznie
przewyzsza warto$¢ wspotczynnika skolaryzacji dla technikdéw, a z kolei ten
jest znacznie wyzszy od wspodltczynnika skolaryzacji dla szkdt branzowych
I stopnia.

Wsparciem dla decyzji o podziale mlodziezy na trzy réwnoliczne
grupy stal si¢ monitoring lepiej wyznaczajacy poziomy kompetencji szkol-
nych dzieci i mlodziezy niz raporty z egzaminéw zewnetrznych Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej (CKE). Po pierwsze rezultaty pomiaru kompetencji
byty taczone z kapitatem rodzinnym (wyksztalceniem rodzicéw). Po drugie
prowadzenie badan w ograniczonej grupie okoto 1 000 uczniéw umozliwiato
rezygnacje z pytan zamknietych. Analiza nie wymagala zatem procedur
»odejmujacych” efekty zgadywania. Po trzecie obliczenia wykonywano z duza
staranno$cia zwracajac uwage na miernik wiarygodnosci testow - warto$¢
wspolczynnika alfy Cronbacha oraz prezentacje btedu wyznaczanych warto-
$ci §rednich. Uzmystawiajac nauczycielom i dyrektorom niezaleznych szkot
rzeczywisty poziom kompetencji ich uczniéw i uczennic.

W raportach CKE kierowanych do samorzadéw, szkél, nauczycieli
oraz miodziezy niestety nie mozna znalez¢ informacji o bledzie statystycz-
nym podawanych wartosci. W szkole podstawowej o dwdch oddziatach klasy
VIII, czyli w przypadku liczby uczniéw okoto 50 oraz odchyleniu standardo-
wemu rozktadu wynikéw z zakresu matematyki - 26% (Warzecha, Mitkowska,
Rzepecka, Kotodziej i Mazur, 2019) lub 29% (Nowak, Mitkowska, Swirko
i Katucka, 2023) warto$¢ btedu standardowego $redniej wynosi od 3,5%
do ponad 4%. Na tak duza niepewno$¢ jako efektu warunkéw egzaminéw
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nie zwracala uwagi CKE. Stad wiele dyskusji opartych na poréwnywaniu
rezultatow egzamindw nie moze by¢ uznane za bezprzedmiotowe, mimo ze
takimi sg. Co utrudnia decyzje podejmowane przez dyrektoréw i nauczycieli
starajacych sie okresli¢ odrebne zadania dla swoich szkoét srednich i klasach
(profilach) w tych szkofach. By unikng¢ podobnych probleméw w analizach
przedstawionych w tym artykule uwzgledniono wigksze liczby rezultatow
- perspektywe powiatu.

Ujecie prezentowane w tym artykule jest kontynuacjg badan prowa-
dzonych w formie monitoringu, w ktérych rezultaty pomiaru kompetencji
szkolnych z zakresu matematyki i jezyka polskiego taczono z najprostszym
miernikiem kapitatu rodzinnego - wyksztalceniem rodzicow. Niestety tego
rodzaju badania nie s3 prowadzone i publikowane przez CKE, chociazby
jako zalacznik do raportéw z egzamindw zewnetrznych (na podstawie ba-
dan wykonywanych nie na calej populacji lecz na reprezentatywnej probie).
Dzialania CKE sg spdjne z utylitarng podstawg programowg nakazujaca
uczy¢ wszystkich i wszystkiego na jednym poziomie. Pojecia autonomii
szkoly i autonomii nauczyciela wydaja sie by¢ w tej sytuacji drugoplanowe.

W raportach CKE prezentowane jest tylko zréznicowanie rezultatow
zwigzane z polozeniem szkoly: na wsi, w miastach do 20 tys. mieszkancow,
o liczbie od 20 tys. do 100 tys. mieszkancédw i powyzej 100 tys. mieszkan-
cOw (4 kategorie). Mimo, ze préba wyjasnienia zréznicowania wynikéw
uzyskiwanych przez mlodziez za pomocg wielkosci miejscowosci nie jest
mozliwa nawet w przypadku pieciu najwigkszych miast w Polsce: Warszawy;,
Lodzi, Krakowa, Wroctawia i Poznania (Piotrowski, 2015). Niskie wyniki
uzyskane przez mlodziez z Lodzi przeczyly wystepowaniu uporzagdkowanej
relacji. Zréznicowanie mozna bylo wyjasni¢ uwzgledniajac czynnik makro-
spoleczny - wskaznik jakosci zycia w wymiarze cywilizacyjnym (Czapinski
i Panek, 2007). Okre$lony na podstawie poziomu wyksztalcenia, posiadania
nowoczesnych urzadzen komunikacyjnych i umiejetnosci obycia si¢ z nimi,
czynnej znajomosci jezykéw obcych, posiadania prawa jazdy. Parametr ten
wymagal wielu skomplikowanych obliczen i niemozliwy jest do ustalenia dla
poszczegdlnych miejscowodci, a tym bardziej srodowisk szkolnych. O swoim
$rodowisku wiedz¢ moga posiadac tylko nauczyciele i o ile majg autonomie,
to mogga lepiej uczy¢ i sprawniej oceniaé efekty pracy swojej oraz uczenia
sie uczniow i uczennic.

Proste powigzanie wynikéw egzaminéw z wielkos$cig miejscowosci,
w ktdrej znajduje sie placoéwka, moze zadawala¢ jedynie twoércow reformy,
ktorzy jako jej cel okreslili réownanie szans edukacyjnych. W raportach CKE
réznice w wynikach egzaminéw zewnetrznych (w tym i po klasie VIII) ze

214



Interpretacja wynikow...

wzgledu na potozenie szkoty ograniczajg sie do zréznicowania okoto +10%.
Natomiast w badaniach monitoringu juz w klasie IV (w jednej miejscowosci)
wskazuja na znacznie wigksze zréznicowanie poziomu kompetencji szkol-
nych ze wzgledu na kapital rodzinny + 20%-30%.

Formulowanie problemu

Przenoszac problematyke powigzania statusu rodzin - srodowiska
lokalnego z wynikami egzaminéw zewnetrznych na szerszy zakres badan
(kraju, a nie jednej gminy, czy powiatu) ograniczono zakres badawczy do
szkot podstawowych. Przyjmujac jednoczesnie ponizsze zalozenia:

a) W badaniach skoncentrowano si¢ na pozaszkolnych przyczynach
sukceséw i niepowodzen w egzaminach zewnetrznych analizujac rezultaty
egzaminu po szkole podstawowej w 2023 roku. Korzystajac z baz publicznie
dostepnych umozliwiajac weryfikacje rezultatow i dalszg kontynuacje badan
na podstawie szczegotowej informacji pozyskanej od CKE.

b) Za podstawowg perspektywe przyjeto wyniki otrzymywane przez
mlodziez w skali powiatu. Tym samym przygotowujac analize dla szkét §red-
nich, ktérych organem prowadzacym s3 samorzady powiatowe. Zakladajac,
ze przejscie z rejonowych szkoél podstawowych do nie rejonowych szkot
$rednich nastepuje najczesciej w ramach jednego powiatu.

¢) Za zrédlo informacji o statusie ekonomicznym rodzin - srodowisk
edukacyjnych przyjeto wskaznik P - podstawowych dochodéw podatkowych
powiatu na 1 mieszkanca (Pest, 2018). Zgodnie z zasadami okre§lonymi przez
ustawodawce warto$¢ wskaznika P ustalana jest na podstawie podatkéw,
zatem jest tez miarg dobrostanu finansowego mieszkancéw powiatu, da-
lej uznawanego za status ekonomiczny $rodowiska powiatowego. Warto$¢
wskaznika P ma réwniez inne znaczenie. Jest on miarg mozliwo$ci prowa-
dzenia przez samorzad przedszkoli oraz wspomagania edukacji szkolnej.

W tej sytuacji za podstawowe pytanie badawcze przyjeto: ,,Czy zwigzek
wystepujacy pomiedzy statusem ekonomicznym $rodowisk — powiatu a re-
zultatami wynikow egzamindéw po klasie VIII jest na tyle istotny, ze bedzie
widoczny w poréwnaniu danych z ogélnodostepny baz GUS i CKE. Tym
samym, czy mozna podwazy¢ sensowno$¢ traktowania wszystkich placowek
bez uwzglednienia specyfiki ich srodowiska. Sfalsyfikowa¢ stuszno$¢ oceny
szkol 1 oddziatéw szkolnych za pomocy tego samego kryterium - wynikow
egzamindw zewnetrznych.

Czy przeciwnie, nalezy traktowac placowki edukacyjne podmiotowo
w kontekscie réznorodnoséci uwarunkowan spolecznych. Jako instytucji re-
alizujacych wyzwania swojego $rodowiska, ale w ograniczeniach zwigzanych
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z jego statusem. Koniecznosci odejécia od scentralizowanego systemu oceny
i zarzadzania, traktowania szkot przedmiotowo i uznanie ich niezaleznosci
w doborze celéw i srodkéw poprawy jakosci pracy. Zatem ich autonomii.

Dodatkowo przeprowadzono badania korelacji miedzy wynikami
uzyskanymi w egzaminach zewnetrznych: jezyka angielskiego, matematyki
i jezyka polskiego. W dokumentach CKE ten problem jest pominiety, cho-
ciaz nauczyciele czgsto zauwazaja zwigzek pomiedzy osiagnieciami uczniow
i uczennic z réznych przedmiotéw. W monitoringu, ktérego odbiorcami sa
oddzielnie nauczyciele matematyki i jezyka polskiego réwniez nie zwracano
uwagi na korelacje poziomu kompetencji matematycznych i jezykowych
(skoncentrowanych ma umiejetnosciach tworzenia wypowiedzi pisemnej).
Chociaz korelacja ta byla zauwazalna.

W badaniach nie podjeto problemu zwigzanego z ,,niezdanymi” egza-
minami zewnetrznymi. Wyznaczania udzialu mtodziezy osiagajacej wyniki
(po odjeciu efektu zgadywania) mniejsze od 30%. W 2012 roku udzial ,,nie-
zdanych egzaminéw” z matematyki w kraju wynosit 50%.

Jednocze$nie blisko jedna trzecia populacji ,,nie zdala” zaréwno egza-
minu z matematyki i z przyrody (Piotrowski, 2020). Ta warto$¢ koresponduje
z zalozeniami wspomnianej lokalnej reformy w powiecie kwidzynskim, ale
réwniez wskazuje jak brak zréznicowania pozioméw w curriculum, brak
autonomii szké? i nauczycieli doprowadzajg do straty wielu lat pracy kadry
i nauki mtodziezy.

W 2023 roku CKE na skutek trudnoéci wystepujacych w nauce w pan-
demii obnizyla poziom wymagan dbajac o ,,lepsze rezultaty”. Skutkowato to
zwiekszeniem wartosci $redniej wynikéw egzaminu po klasie VIII z mate-
matyki o blisko 8 punktéw procentowych w stosunku do 2019 roku. Udzial
»hiezdanych” egzaminéw z matematyki w kraju wynosit 40%. Jednak nie
mozna bylo podobnych warto$ci wyznaczy¢ dla powiatéw bez doktadnej bazy
uczniowskich rezultatéw na skutek réznic w wystepujacych w ich rozkladach.
Na przykiad modalna dla rezultatéw z calej populacji w 2013 roku wynosita
20%, a w tym samym egzaminie dla szkét niepublicznych 100%. Te badania
beda kontynuowane w nastepnym etapie zwigzanym ze szkolami §rednimi.

Pierwsza analiza: szkoly publiczne i niepubliczne

Modelowy przypadek potrzeby i skutecznosci autonomii szkot i na-
uczycieli (powigzany ze zréznicowaniem statusu rodzin) ujawnito powstanie
szkot niepublicznych.

Na poczatku do szkét niepublicznych przyjmowano gtéwnie mto-
dziez o wysokim poziomie kompetencji pochodzaca z rodzin o wysokim
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statusie finansowym. Z czasem cz¢$¢ placowek niepublicznych mialo tak
dobrang kadre oraz wyselekcjonowana mlodziez, ze skutecznie wystepowaly
o mozliwo$¢ realizacji programéw matury miedzynarodowej na poziomie
liceum (IB DP), czy gimnazjum (IB MYP). Obecnie wérdd 69 szkot w Polsce
z programami matury mi¢dzynarodowej ponad potowe stanowia szkoly
niepubliczne (International Baccalaureate, 2023).

Po kilku latach zaczely powstawac szkoty niepubliczne dla miodziezy
o przecigtnych kompetencjach na przyktad prywatne liccum PLO 32 oraz
placowki, w ktorych mogta ksztalcic¢ si¢ mtodziez majaca powazne problemy
w nauce jak np.: liceum spoleczne SLO 25. Wedtug zaltozycielki Marzeny
Okonskiej, placowka ta miata petni¢ role analogiczng do publicznego Mlo-
dziezowego Osrodka Socjoterapii ,Kat” w Warszawie. Powstawaly tez szkoty
niepubliczne umozliwiajace nauke dzieciom ze spektrum autyzmu np. szkota
podstawowa Azyl w Piastowie.

Powyzsze zrdznicowanie placéwek niepublicznych niemozliwe bylo-
by bez uwzgledniania autonomii szkét i nauczycieli. Juz od poczatku sto-
warzyszenie szkol niepublicznych STO tworzyto kota, ktére prowadzily
samodzielnie swoje szkoty.

Poréwnujac rezultaty egzamindw po klasie VIII w szkotach niepublicz-
nych i publicznych wybrano metode, ktdra jest zrozumiata dla uczniéw i ro-
dzicow (klientéw) szkot niepublicznych poprzez wyznaczenie o ile procent
$redni wynik uzyskany w egzaminie po klasie VIII ucznidéw ze szkot niepu-
blicznych jest wyzszy od sredniego wyniku uczniéw ze szkét publicznych (U).

Z rozkladéw rezultatéw egzamindéw po klasie VIII zawartych w ra-
portach CKE z egzaminéw z jezyka angielskiego (Trzcinska i Maly, 2023),
matematyki (Nowak i in., 2023) i jezyka polskiego (Lakoma-Sabat, Mrugalska
i Wawrowska, 2023) wynika, ze: U dla jezyka angielskiego wynosi 20,0%, dla
matematyki 18,9%, a dla jezyka polskiego 4,5%. Wartosci te §wiadcza o tym,
ze szkoty niepubliczne, z zasady wypelniajace oczekiwania rodzicéw, koncen-
trowaly si¢ na nauce jezyka angielskiego i matematyki, w mniejszym stopniu
jezyka polskiego (w zakresie kompetencji sprawdzanych w trakcie egzaminu
zjezyka polskiego). Dzieki niezaleznosci i autonomii mogty efektywnie pra-
cowac z uczniami i uczennicami o zréznicowanych kompetencjach.

W dalszej czesci artykulu powyzsze wartosci U stanowic¢ beda punkt
odniesienia dla danych zebranych w powiatach.

217



Marek Piotrowski

Rezultaty

Istotno$¢ zwigzku pomiedzy wskaznikiem P dla powiatu a wynikami
egzaminu po klasie VIII w zakresie trzech przedmiotéw: jezyka angielskiego,
matematyki i jezyka polskiego zbadano za pomocg wspolczynnika korelacji
liniowej Pearsona.

W celu graficznej ilustracji zwigzkéw przedstawiono ponizej wykresy
dla egzaminéw z tych przedmiotéw w dwuwymiarowych reprezentacjach:
wynik egzaminu dla powiatéw o$ pionowa (wartoéci) i wskaznik P dla po-
wiatu 0§ pozioma (argumentow).

W kazdym z wykresow skale na osiach wspolrzednych poziomych
(warto$¢ wskaznika P) i pionowych (wynik egzaminu) zostaly w ten sam
sposob znormalizowane, tak ze wartos¢ 1 odpowiada $redniej obliczonej dla
380 powiatéw (nie jest to $rednia wynikéw indywidualnych ani szkolnych).
Takie same zasady prezentacji pozwalajg na szybka wzrokowa analize sity
zwigzku miedzy zmiennymi oraz zréznicowania wynikéw egzaminoéw i war-
tosci argumentu — wskaznika P. Widoczna na wykresach przerywana linia
ukosna reprezentuje prosta trendu. Dodatkowo, zgodnie w wczesniejszymi
ustaleniami (w postaci linii poziomej) zaznaczono rezultat $redni dla szk6t
niepublicznych z catego kraju, by dobrze zilustrowa¢ poréwnanie miedzy
rezultatami niepublicznych i publicznych placéwek (punkt odniesienia).

Najwyzsza warto$¢ wspolczynnika korelacji pomigdzy rezultatami
egzaminu i wskaznikiem P uzyskano w przypadku egzaminu z jezyka an-
gielskiego. Warto$¢ wspolczynnika korelacji liniowej Persona réwna jest
0,77. Tym samym wspoéltczynnik R* (determinacji) przyjmuje warto$¢ 0,60.

Duza warto$¢ wspdtczynnika korelacji (czgsto okreslanej jako bardzo
silna) w przypadku jezyka angielskiego $wiadczaca o silnym zwigzku statusu
finansowego srodowiska z osiggnieciami w egzaminie jest spojna z wynikami
egzamindw w szkolfach niepublicznych. Wyzszy status finansowy srodowi-
ska zwigzany jest z wyzszym poziomem kompetencji z jezyka angielskiego
mlodziezy. Przy czym tylko w trzech powiatach uzyskano rezultaty lepsze
od wartosci $redniej dla szkot niepublicznych. Potwierdza to informacje
o lepszych warunkach nauki jezykéw obcych w placéwkach niepublicznych.
Mniejsze uczniowskie grupy, poziomowanie. Dwuj¢zyczne nauczanie w szko-
tach publicznych mozliwe jest dopiero w klasie VII (Gizynska i Martynow,
2018). Natomiast w edukacji niepublicznej dwujezycznos¢ mozna wprowa-
dza¢ skutecznie juz od przedszkola za pomoca profesjonalnych systemow
(Selby, 2018).

Wykres relacji pomiedzy wynikami z egzaminu angielskiego i warto-
$ciami wskaznika P dla powiatéw przedstawiono na Rycinie 1.
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Rycina 1. Wykres wynikow z egzaminu z jezyka angielskiego po klasie VIII szkoty podsta-
wowej w 2023 roku w odniesieniu do wskaznika P dla powiatow (380 powiatéw).

Mniejsza warto$¢ wspotczynnika korelacji 0,60 (czesto okreslanej jako
silnej) uzyskano dla zwigzku pomiedzy wynikami egzaminu z matematyki
i wartosciami wskaznika P. Odpowiedni wspofczynnik R* (determinacji)
wynosi 0,36. W tym przypadku w znacznie wiekszej liczbie powiatéw wyniki
z egzaminu z matematyki sg bliskie tym uzyskiwanym przez szkoty niepu-
bliczne. W 12 powiatach rezultaty sa wyzsze od sredniej dla szkdt niepublicz-
nych. Wykres zwigzku wystepujacego pomiedzy wynikami z matematyki
i warto$ciami wskaznika P dla powiatéw przedstawiono na Rycinie 2.

1,5
-
1,4 . -
. - -
1'3 r'3 .. A _— N . - - -
1,2 R
’ PR . S, = 2
1,1 PRI SRR M1 S
’ T ¥ Tl .
A X A C
1 . :;u"' = o
. .:"‘" g Py P T
. B a g,
0,9 o f‘t’:’q‘:‘:- .
- Rt s O A
0.8 L CT
0,7
0 0,5 1 15 2 2,5 3

Rycina 2. Wykres wynikow z egzaminu z matematyki po klasie VIII szkoly podstawowej
w 2023 roku w odniesieniu do wskaznika P dla powiatéw (380 powiatow).

Poréwnanie Rycin 1 oraz 2 uzmystawia réznice pomigdzy sitg korelacji
wskaznika P z wynikami egzaminéw z jezyka angielskiego i matematyki.
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W trzeciej zaleznosci taczacej rezultaty egzaminu z jezyka polskiego
z wskaznikiem P uzyskano warto$¢ wspdtczynnika Pearsona 0,46 (korelacja
$rednia) przy wartosci R* = 0,21. Ta korelacja jest najstabsza z trzech bada-
nych. Jednak i w tym przypadku, jak i w dwdch przedstawionych powyzej,
tzw. hipoteze zerowa o braku korelacji nalezy odrzuci¢ na poziomie wspot-
czynnika ufnosci 0,05.

Dzigki przedstawieniu wynikow z jezyka polskiego (Rycina 3.) w tych
samych ukladach wspétrzednych wyraznie wida¢ dwie cechy. Jedna to
zmniejszenie zréznicowania, druga to wigksza liczba powiatéw uzyskujaca
rezultaty bliskie szkofom niepublicznym. W 40 powiatach rezultaty sg wyzsze
od warto$ci $redniej dla szkot niepublicznych.
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Rycina 3. Wykres wynikow z egzaminu z jezyka polskiego po klasie VIII szkoly podstawo-
wej w 2023 roku w odniesieniu do wskaznika P dla powiatow (380 powiatéw).

Oddzielnym problemem bylo wyznaczenie korelacji wystepujacej
miedzy wynikami egzaminéw z trzech przedmiotéw. Poniewaz rezultaty
egzamindw z matematyki oraz jezyka angielskiego byly silnie skorelowane
z warto$ciami wskaznika P, to oczekiwa¢ nalezalo réwnie silnej korelacji
pomiedzy rezultatami z matematyki i jezyka angielskiego. Tak tez si¢ oka-
zalo, wspotczynnik korelacji miedzy rezultatami tych dwdch przedmiotow
wynosit 0,84, przy bardzo wysokiej wartosci R? réwnej 0,70.

Stabsza korelacja wystepowata miedzy wynikami egzaminu z jezyka
polskiego z matematyki i jezyka angielskiego. Wspotczynnik korelacji linio-
wej wynosit odpowiedni 79% i 66%.

Podsumowanie
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Dzisiejszy system edukacji w Polsce jest efektem realizacji dwoch za-
sadniczo roznych koncepcji rozwoju: oddolnego budowania spoleczenstwa
obywatelskiego oraz administracji nakazowej przypominajacej w dzialaniu
czasy PRL.

W pierwszym okresie przemian o naturze solidarnosciowej (jesz-
cze w latach 80-tych) male zespoly nauczycieli testowaly i wprowadzaly
nowe metody nauczania m.in. znoszac bariery miedzy kadrg i mtodzieza.
Po 1989 roku wraz z upadkiem PRL-owskiego nadzoru i powstaniem szkot
niepublicznych oraz transferu rozwigzan miedzy placéwkami, wydawac sig
mogtlo, ze niezalezna kadra szkolna bedzie mogta wraz z rodzicami oraz
dzie¢mii mlodzieza spetnia¢ oczekiwania srodowisk edukacyjnych. Oddol-
nie opracowano i wdrozono wiele rozwigzan opartych na autonomii szkoty
i metodach zarzadzania poprzez jakos¢ (TQM): ,,Szkote z klasg’, system
ewaluacji szkét podstawowych i $rednich Ireny Dzierzgowskiej i Stefana
Wlazlo, liczne projekty Centrum Edukacji Obywatelskiej, monitoring kom-
petencji szkolnych, ...

Od polowy lat dziewigédziesigtych zaczg¢to wdrazaé przeciwng kon-
cepcje, oparta na centralizacji, w ktérej idee spoteczenstwa obywatelskiego
nie byly istotne. Nastepowala ,,zdrada ideatéw solidarnosci”. Szkoty musialy
wprowadza¢ catkowicie nieprzygotowang reforme 1999 roku i przyjmowac
krytyke na podstawie wynikéw egzaminéw zewnetrznych oraz EWD. Na-
zywanej edukacyjng warto$cig dodang, a w rzeczywistosci bedaca oceng na
podstawie egzamindw zewnetrznych (Dolata in., 2015).

Ta koncepcja odgérnego kierowania i reformowania obecnie domi-
nuje. W zaleceniach kierowanych do szkoét zwraca si¢ uwage na szkolne
uwarunkowania wynikéw egzaminéw nie wspominajac o pozaszkolnych.
Dodatkowo, jak na przyklad w analizie OKE w Krakowie, nie zaleca si¢
sprawdzenia dokfadnosci wyznaczanych wartosci (Okregowa Komisja Eg-
zaminacyjna w Krakowie, 2020). Nalezy traktowac je jak wartosci absolutne.
Co czyni¢ moze liczne dziatania szkét bezprzedmiotowymi.

Odbiorcy takich komunikatéw, w tym wladze samorzadowe i rodzice,
uzyskuja przekonanie, ze rdwniez szkoly na ich terenie, tak jak inne placowki
w kraju, moga poprawi¢ wyniki egzaminéw poprzez stosowanie odgérnych
zalecen takich samych dla wszystkich. Organ prowadzacy i rodzice powinni
tego przypilnowa¢. Sprawdzajac prace szkoly za pomoca nastepnych egza-
minéw. Nie potrzebna jest szkotom samodzielno$¢ placéwek, a tym bardziej
ich autonomia.
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Powracajac do metafory z radiometrem srodowiska szkolne realizujace
zalecenia OKE, jak i samo OKE, widzac obrét wiatraczka nie zauwazaja, ze
ich koncepcja jest niestuszna i prowadzi do btednych dziatan.

Wykazanie tego, ze rezultaty egzaminéw i monitoringu sg zwigzane
z uwarunkowaniami rodzinnymi - lokalnej spolecznoéci jest zasadniczo inng
koncepcja wytlumaczenia wynikéw egzaminéw zewnetrznych. Prowadzi¢
moze do innych dlugofalowych dziatan. W edukacji matematycznej moze
polega¢ na formutowaniu przez dzieci i mlodziez zadan oraz przykladow
i wspolnego ich rozwigzywania na drodze dyskusji, by zmniejszy¢ wplyw
srodowiska domowego (Jakubowska, 2018). Powolnego przechodzenia, juz
w edukacji wczesnoszkolnej, do konstruktywistycznego nauczania (Sema-
deni, 2016). Zwracajac jednak uwage, ze proces ten wdrazany powinien by¢
przez lata, by jego efekty byly zauwazalne. A do tego potrzebne jest zaufanie
do szkoly i nauczycieli oraz ich samodzielnos¢ i autonomia, poniewaz po-
zaszkolne trudno$ci w poprawie jakosci pracy szkoly sg zwigzane z wieloma
czynnikami spolecznymi. W tym jak wykazano w powyzszym artykule
zamoznoscia lokalnego $rodowiska w skali powiatu.
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