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I co z ta socjalizacja? Opinie rodzicow uczacych dzieci
w domu na temat socjalizacji w edukacji domowe;j

And what about this socialization? Opinions of parents educating
their children at home on socialization in home education

Abstract : One of the most powerful critiques of home education is that the
social isolation of the child. According to critics of this form of teaching,
the lack of daily contact with peers at school can lead to a lack of proper de-
velopment of social skills and problems in the development of self-concept.
In this article, the author takes up a polemic against this accusation. In the
first part of the text, she refers to the literature on the subject, including the
results of existing research on socialisation both in the school environment
and in home education. In the next part of the article, the author presents
the results of her own research, which was conducted among parents edu-
cating their children at home using the online focus group interview tech-
nique. In the analysis of the collected material, nine code groups emerged,
including 'social relationships of children in home education’, among which
four subcodes were distinguished: 1. peer relationships in systemic school,
2. social relationships in home education, 3. structured relationships in home
education, and 4. relationship difficulties in home education. The review of
the literature on the subject, as well as the analysis of the data obtained from
our own research, allows us to reject the thesis of a disturbed socialisation
process for children in home education.

Keywords: home education, social isolation, educational achievement, peer
relationships, socialization, school.
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Wprowadzenie

W Polsce, wedlug danych MEN z lutego 2024 r., 51163 dzieci i mlodzie-
zy uczy sie w trybie edukacji domowej (www.dane.gov.pl). Istotg tej formy
nauki jest ksztalcenie i wychowywanie dzieci w §rodowisku domowym. Jak
podkresla Marek Budajczak, pionier edukacji domowej w Polsce, jest to forma
ksztalcenia alternatywna w stosunku do tradycyjnych szkdt, ,,w ktérej rodzice
lub prawni opiekunowie danego dziecka dobrowolnie przyjmuja na siebie
odpowiedzialnos¢ za zapewnienie mu adekwatnych warunkéw do uczenia
sie, i ksztalcg je najczesciej samodzielnie, bez korzystania z o§wiatowej oferty
szkot, zaréwno publicznych, jak i niepublicznych” (Budajczak, 2010a, s. 107).
W literaturze anglojezycznej spotykamy sie z pojeciem home-based-educa-
tion (Lendzion, 2021), a w dokumentach Departamentu Edukacji w Wielkiej
Brytanii z terminem elective home education (Department for Education,
2019). Oba okreslenia podkreslaja nadrzedna role domu w procesie ksztat-
cenia dziecka.

To podkreslenie podstawowej roli Srodowiska rodzinnego w procesie
ksztalcenia i wychowania jest czgsto zrodlem niezrozumienia idei edukacji
domowej, a tym samym zrodlem jej krytyki jako alternatywnej formy edu-
kacji. Edukacja domowa jest niekiedy utozsamiana z izolacja spoleczna,
zwlaszcza od grupy réwiesniczej. Rodzice, ktérzy decyduja sie na te forme
edukacji czgsto muszg si¢ zmierzy¢ z nieprzychylnym stanowiskiem najbliz-
szego srodowiska — rodziny, znajomych, a zwlaszcza srodowiska zawodowo
zwiazanego z o$wiata (Giercarz-Borkowska, 2022, s. 157-158; Wenklar, 2013).
Nieprzychylne glosy mozna réwniez spotkaé¢ wsréd naukowcdw, ktérzy
postrzegaja edukacje domowg jako zjawisko indywidualnie i spotecznie
szkodliwe (Budajczak, 2010b, s. 97). Jednym z gléwnych zarzutéw stawianych
pod jej adresem jest brak wlasciwego srodowiska dla zintegrowanego rozwoju
spolecznego mtodych ludzi. W opinii krytykéw tej formy nauczania brak
codziennego kontaktu z réwiesnikami w szkole moze prowadzi¢ do braku
wlasciwego rozwoju kompetencji spotecznych oraz probleméw w ksztalto-
waniu tozsamosci (Murphy, 2014, s. 40; Medlin, 2000).

Szkola jako srodowisko socjalizacji

Zdaniem Anthonyego Giddensa socjalizacje nalezy rozumiec ,,jako
trwajacy cale Zycie proces ksztaltowania ludzkich zachowan przez interak-
cje spoteczne. Pozwala on jednostkom rozwija¢ si¢, wykorzystywaé wlasny
potencjal, uczy¢ i przystosowywa¢” (Giddens, 2004, s. 51). O ile socjaliza-
cja pierwotna jest zwigzana, zwlaszcza w okresie wczesnego dziecinstwa,
przede wszystkim ze $rodowiskiem rodzinnym i ze ,,znaczacymi innymi’,
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ktérych reprezentuja rodzice, o tyle socjalizacja wtorna ,,jest internaliza-
cja «subswiatow» instytucjonalnych czy tez wywodzacych si¢ z instytucji”
(Berger i Luckmann, 2010, s. 202). Proces socjalizacji wtérnej odbywa sie
w relacjach z przedstawicielami réznych instytucji, w ktorych jednostka
uczestniczy. Dokonuje si¢ zatem zaréwno w srodowisku szkolnym w kontak-
tach z nauczycielem, jak i w srodowisku lokalnym w kontaktach sgsiedzkich,
czy w innych grupach, ktérych jednostka jest czlonkiem. Nieuzasadnione
jest wiec wigzanie procesu socjalizacji wylacznie z systemem edukacji. Nie-
watpliwie szkota jest waznym $rodowiskiem wychowawczo-edukacyjnym,
w ktérym jednostka moze zaréwno zdoby¢ wiedze, jak i naby¢ kompetencje
spoleczne poprzez wchodzenie w interakcje z réowiesnikami czy gronem
pedagogicznym (Szafranska i Pawlak, 2020, s. 204), ale nie jest jedynym
$rodowiskiem socjalizacji mtodego czlowieka.

W kontekscie podstawowej roli szkoly w socjalizacji wtérnej, warto
postawi¢ pytanie czy i na ile klasa szkolna jest naturalnym $rodowiskiem
socjalizacji mtodego czlowieka. System klasowy poddany byt juz krytyce
na poczatku XX w. W 1928 r. Florian Znaniecki w Socjologii wychowania
wskazywal na specyfike roli szkoly i klasy szkolnej w Zyciu ucznia:

Z nikim poza szkolg nie jest on i nie bedzie w takim stosunku,
w jakim znajduje si¢ z indywidualnymi nauczycielami w szkole, z in-
nymi uczniami i ze szkolg jako catoécig [...] nie ma poza wspétucz-
niami jednostek, z ktérymi taczyloby go zasadniczo i jedynie wspdlne
pobieranie nauki; nie ma poza szkolg grupy, w ktérej by udziat jego
polegal wylacznie na uczestnictwie w zbiorowym przygotowaniu do
przysztego zycia spotecznego (2001, s. 105).

Relacje w klasie szkolnej sa zatem specyficzne i sztuczne. W dorostym
zyciu jednostka juz nigdy nie bedzie uczestniczy¢ w tak ujednoliconej pod
wzgledem wieku i oczekiwan grupie spolecznej. W tym samym okresie tak-
ze pedagodzy Bogdan Nawroczynski i Stanistaw Dobrowolski wskazywali
na nieefektywnos$¢ systemu klasowo-lekcyjnego, wynikajaca z ,,ksztalcenia
w tym systemie réownym frontem i w tym samym miejscu dzieci i mtodziezy
z pominieciem ich réznic indywidualnych oraz potencjatu rozwojowego”
(Sliwerski, 2021, s. 37). W kontekscie filozofii krytycznej Michela Foucault
klase szkolng mozna poréwnac do celi wieziennej, w ktérej uczniowie na
ograniczonej architektonicznie przestrzeni, pod kontrolg nauczyciela maja
zdobywac wiedzg. Wiszelkie zachowania odbiegajace od normy czy oczekiwan
nauczyciela sa thumione, a nagradzane wyltgcznie zachowania konformistycz-
ne (Sliwerski, 2021, s. 49).
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Socjalizacja dzieci w edukacji domowej - przeglad badan

Badania dzieci i mlodziezy uczacych si¢ w trybie edukacji domowe;j
w krajach anglosaskich dostarczaja bogatej literatury przedmiotu, zwlaszcza
od poczatku XXI w., kiedy popularno$¢ tej formy nauki zaczeta dynamicznie
wzrastac. Osiggniecia edukacyjne uczniow w edukacji domowej w zakresie
umiejetnosci czytania i pisania, umiejetnosci matematycznych czy w za-
kresie nauk przyrodniczych, mierzone za pomoca standardowych testow
i poréwnywane z osiggnieciami uczniéw w tradycyjnym systemie edukacji
- nie wykazujg specjalnych réznic, a jezeli juz to na korzys¢ tych pierwszych
(Bosswell, 2021; Guterman i Neuman, 2019; Ray, 2017). Obok osiaggnig¢
edukacyjnych, celem wielu badan jest takze mierzenie kompetencji spolecz-
nych uczniow uczacych si¢ w domu. W jednym ze swoich artykuléw Joseph
Murph’y podejmuje krytyczny przeglad wynikéw badan uczniéw w edukacji
domowej, prowadzonych w USA na przetomie XX i XXI w. Kwestie rozwoju
spolecznego uczniéw analizuje w trzech aspektach - zaangazowania spo-
tecznego, poczucia wlasnej warto$ci i umiejetnosci spofecznych. Jak wynika
z przeprowadzonej analizy w odniesieniu do zaangazowania spofecznego
uczniowie w edukacji domowej maja co prawda mniejszg liczbe kontaktow
z réwiesnikami niz uczniowie w szkofach systemowych, ale s3 one bardziej
zroznicowane pod wzgledem wieku, pochodzenia spotecznego, wyznanio-
wego czy etnicznego. J. Murphy odrzuca wigc teze o izolacji spolecznej
uczniéw w edukacji domowej. Z kolei w zakresie samoakceptacji i samooceny
dzieci uczace si¢ w domu uzyskuja tak samo dobre lub nawet lepsze wyniki
niz ich réwiesnicy uczacy si¢ w szkole. Roéwniez jezeli chodzi o zachowa-
nia prospoleczne, osiagaja podobne wyniki, jak ich réwiesnicy w zakresie
akceptacji spolecznej i umiejetnosdci przystosowania sie, wykazuja sie tez
odpowiedzialno$cig spoleczna (Murphy, 2014; por. Medlin, 2006; Ray, 2017).

Badania rodzin uczniéw w edukacji domowej prowadzone s réwniez
w Polsce, cho¢ ich zas6b w poréwnaniu z bogatg literaturg anglojezyczna
jest do$¢ skromny (Ttusciak-Deliowska i Krawiec, 2020). Dotychczasowe
badania, podobnie jak te w krajach anglosaskich, obalaja mit izolacji i nie-
dostosowania spotecznego dzieci w edukacji domowej. Dzieci te utrzymuja
kontakty towarzyskie poprzez uczestnictwo w réznego rodzajach grupach
dziecigcych i mtodziezowych. Kontakty te oparte sa przede wszystkim na
wspdlnych zainteresowaniach. Ponadto majg one liczne kontakty interperso-
nalne, z osobami w réznym wieku, wynikajace z codziennych sytuacji zycio-
wych. Dzieci uczace si¢ w trybie edukacji domowej nie maja tez probleméow
z powrotem do nauki w szkofach systemowych (Giercarz-Borkowska, 2022,
s.164-165; Krolikiewicz, 2016). Warto zaznaczy¢, ze polscy rodzice edukujacy
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dzieci w domu maja $wiadomos¢, jak wazne jest zapewnienie dzieciom
zroznicowanych kontaktéw spotecznych. W ich opinii jednym z minuséw
edukacji domowej jest wlasnie koniecznos¢ dbania o relacje spoteczne dzieci,
zwlaszcza w przypadku mlodszych dzieci (Bielecka-Prus i Heleniak, 2018,
s. 229-242; Frasunkiewicz, 2022).

Badania prowadzone wsrdd rodzicéw i uczniow w edukacji domo-
wej, szczegdlnie te ktorych celem jest wskazanie efektywnosci tej formy na-
uczania, niosa ze sobg pewne ograniczenia. Przeciwnicy edukacji domowe;j
wskazuja, ze trudno oszacowac czy sukcesy (lub porazki) dziecka w zakresie
zdobytej wiedzy i umiejetnosci spotecznych wynikajg z faktu praktykowania
tej formy nauki, czy raczej jest to efekt wptywu $rodowiska rodzinnego.
Rodzice decydujacy si¢ na edukacje domowg znacznie cze$ciej maja wyzsze
wyksztalcenie, zasoby spoteczno-ekonomiczne, a co istotniejsze wyzsza
motywacje i che¢ angazowania sie¢ w edukacje swoich dzieci, niz ci ktérzy
posylaja dzieci do tradycyjnych szkdt. Czynniki te majg istotny wplyw na
osiagniecia edukacyjne dzieci. Pytaniem otwartym pozostaje wiec czy dzieci
uczace sie w domu osiggnetyby takie same wyniki lub moze wyzsze w szkole
systemowej niz w srodowisku rodzinnym (Lubienski, Puckett i Brewer, 2013).
Z kolei zwolennicy edukacji domowej wskazuja na rézne cele i oczekiwania
rodzicéw edukujacych dzieci w domu i tych posytajacych dzieci do szkoét
systemowych. Dla pierwszych nie tyle wazne sg osiggniecia mierzalne testami
ale zintegrowany rozwoj mlodego czlowieka, tym samym ukierunkowuja
dzieci na inne aktywnosci i oczekuja od nich innych efektéw ksztalcenia,
co w konsekwencji przeklada si¢ na uzyskane przez nie wyniki (Neuman
i Guterman 2016).

Metodologia badan wlasnych

Badania rodzin edukujacych dzieci w domu wiaza si¢ z problemami
metodologicznymi, wynikajacymi z ich ograniczonej dostepnosci. Rodziny
te po pierwsze sg rozproszone na terenie calej Polski, a po drugie czesto sa
niechetnie nastawione do uczestnictwa w badaniach, ktére naruszajg ich
prywatnos$¢. Stad brak reprezentatywnych badan przeprowadzonych na
probie losowej tego srodowiska. Problem z reprezentatywnoscia uzyska-
nych wynikéw badan rodzicéw i dzieci w edukacji domowej nie dotyczy
tylko polskiego srodowiska naukowego, ale réwniez badan prowadzonych
w krajach Europy zachodniej czy w USA (Lubienski, Puckett i Brewer, 2013).
Prezentowane w niniejszym artykule wyniki badan miaty na celu odpowie-
dzie¢ na pytanie, kto i dlaczego uczy dzieci w domu? Obejmowaty one dwa
etapy. W pierwszym zastosowano metode badan ilosciowych przy uzyciu

281



Kinga Lendzion

kwestionariusza ankiety on-line. Post zapraszajacy do udziatu w badaniach
wraz z linkiem do ankiety zostal zamieszczony na forach spoleczno$ciowych
przeznaczonych dla rodzicéw uczacych dzieci w domu.

W drugim etapie badan, ktérego celem bylo poglebienie danych uzy-
skanych w badaniach ankietowych, zastosowano metode badan jakoscio-
wych, wykorzystujac technike zogniskowanego wywiadu on-line (OFGI)
(Daszkiewicz i Wrona, 2014). Do wywiadéw fokusowych zaproszono ro-
dzicow, ktorzy w kwestionariuszu ankiety zgtosili che¢ udziatu w kolejnym
etapie badan. W sumie przeprowadzono osiem wywiadéw fokusowych w for-
mie wideokonferencji, w ktorych tacznie wziglo udziat 29 oséb: 2 ojcow i 27
matek. Staz badanych rodzicéw w edukacji domowej byt zréznicowany - od
1 roku do 12 lat. Warto zaznaczy¢, ze 10 uczestnikow miato dzieci w spektrum
autyzmu i/lub dzieci wysoko wrazliwe. Pomimo kontaktu zaposredniczonego
przez narzedzie komunikacji on-line, udalo si¢ w trakcie wywiadéw wytwo-
rzy¢ przyjazna przestrzen do nawigzywania swobodnych i naturalnych relacji
zaréwno moderatora z osobami badanymi, jak i miedzy badanymi. Wydaje
sie, ze ,wspdlobecnos¢” on-line, ktora pozwalata kazdemu z uczestnikow
badania na przebywanie w swobodnie wybranej przez siebie lokalizacji,
a nie w lokalizacji z géry narzuconej przez badacza, data wszystkim poczucie
bezpieczenistwa fizycznego i emocjonalnego (por. Slezak, 2021; Ostaszewska
i Pietrusiniska, 2023). Swiadczg o tym bardzo osobiste wypowiedzi badanych
rodzicow, poruszajace wrazliwe zagadnienia.

Transkrypcje wywiadéw fokusowych zostaly opracowane przy uzyciu
oprogramowania Atlas.ti. W trakcie analizy zgromadzonych danych uzy-
skano 48 kodow rzeczowych i teoretycznych, ktére dla usystematyzowania
przypisano do nastepujacych 9 grup (rodzin kodéw): motywacje przejscia na
edukacje domowa; efekty przejscia na edukacje domowa; relacje spoteczne;
ocena szkoly systemowej; inicjator przejscia na edukacje domowa; definicja
edukacji domowej; definicja edukacji; organizacja nauki w domu; najblizsze
$rodowisko. W dalszej czesci artykutu odwotam si¢ do danych, ktére bez-
posrednio odnoszg si¢ do relacji spotecznych dzieci w edukacji domowe;.

Wady i zalety edukacji domowej - ograniczone kontakty rowiesnicze i
rozwoj spoleczny

W kwestionariuszu ankiety zamieszczono na koncu dwa pytania
otwarte, w ktorych poproszono badanych o wskazanie ich zdaniem naj-
wigkszych zalet i wad edukacji domowej. Na pytanie o zalety i wady edu-
kacji domowej udzielito odpowiedzi odpowiednio 88% (349) i 81% (318)
badanych. Warto podkresli¢, ze w odpowiedzi na pytanie o wady edukacji
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domowej co czwarta osoba napisala, ze nie widzi zadnych wad. Pozostate
odpowiedzi badanych zgrupowano w osiem kategorii: ,,brak kontaktu z ré-
wiesnikami” (28,9%), ,obcigzenie rodzicow” (17%), ,,brak wsparcia ze strony
szkoly” (12,3%), ,,organizacja” (10,5%), ,mobilizacja dzieci” (8,5%), ,mala
popularnos¢ edukacji domowej” (7%), ,,podstawa programowa” (5%), oraz
»inne” (5,3%)". Badani rodzice najczesciej jako wade edukacji domowej wy-
mienili ograniczong liczbe kontaktéw z rowiesnikami. Czg$¢ respondentow
zaznaczyla, ze liczba kontaktéw towarzyskich ich dzieci jest ograniczona ze
wzgledu na miejsce zamieszkania, w ktérym brak innych dzieci w edukacji
domowej, a dzieci ,,systemowe” spedzaja wiekszo$¢ czasu w szkole lub na
nauce. Co ciekawe, cze¢$¢ badanych rodzicéw wymienita brak kontaktow
réwiesniczych w szkole jako wade, podczas gdy inni w swoich odpowiedziach
na pytanie o najwicksze zalety edukacji domowej wymienili to samo jako
zalete. W ich opinii dzieci w koficu nie muszg przebywa¢ w niewtasciwym,
»zdemoralizowanym” szkolnym srodowisku réwie$niczym. Niektdrzy rodzi-
ce stwierdzili takze, ze dzigki edukacji domowej ich dzieci maja wigcej czasu
dla przyjacidt, na ,,zycie towarzyskie” i zaangazowanie spoteczne.

Z kolei odpowiedzi rodzicéw na pytanie, jakie sa najwigksze zalety
edukacji domowej zgrupowano w 6 kategorii: ,,brak szkoty” (52,6%), ,wol-
no$¢” (34,8%), »czas” (33,9%), ,rozwoj” (32,7%), ,dostosowanie do dziecka”
(31,6%) i ,,rodzina” (21,9%). Warto zwrdci¢ uwage, Ze co trzeci badany napisal,
ze dzieki nauce w trybie edukacji domowej nastapil widoczny rozwdj spotecz-
no-emocjonalny dziecka. Rodzice w swoich wypowiedziach podkredlali, ze
edukacja domowa wyeliminowata stres, ktory generowala szkola systemowa,
dzieki czemu dziecko zyskato spokoéj wewnetrzny i wigkszg pewnos¢ siebie
oraz wiar¢ we wlasne mozliwosci. Dzieci staly sie bardziej samodzielne
zaréwno w zdobywaniu wiedzy, jak i w codziennych sytuacjach zyciowych.
Reasumujac, w opinii badanych rodzicéw, dzigki nauce w trybie edukacji
domowej wzrosta samoocena dziecka oraz istotniejsza w zdobywaniu wiedzy
stala sie motywacja wewnetrzna niz zewnetrzna.

Relacje spoleczne dzieci w edukacji domowej

Jednym z gtéwnych watkéw tematycznych wytonionych w trakcie
analizy materialu uzyskanego z zogniskowanych wywiadéw grupowych byty
relacje spoteczne dzieci w edukacji domowej. Wyrdzniono w nim cztery
podgrupy koddéw: 1. relacje z rowiesnikami w szkole systemowej, 2. relacje

! Skumulowany procent odpowiedzi na pytania otwarte przekracza 100%, poniewaz

w sytuacji, gdy badani wymieniali kilka aspektow odpowiedz byla zaliczana do kilku kategorii.
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spoteczne w edukacji domowej, 3. relacje zorganizowane w edukacji domowej
i4. trudnosci w nawigzywaniu relacji w edukacji domowej. Trzeba zaznaczy¢,
ze temat ten pojawial si¢ nie tylko w momencie postawienia pytania o relacje
dziecka przez moderatora wywiadu, ale czesto byt inicjowany przez samych
rodzicow uczestniczacych w wideokonferencjach.

Relacje z rowiesnikami w szkole systemowej

Rodzice pytani o relacje réwiesnicze dzieci w edukacji domowej czgsto
rozpoczynali od stwierdzenia, Ze nie rozumieja, dlaczego szkota jest trakto-
wana jako naturalne i tym samym podstawowe §rodowisko socjalizacyjne.
W ich opinii szkota jest sztucznym $rodowiskiem, poniewaz podstawowym
kryterium przynaleznosci do klasy szkolnej jest wiek i poza nim czesto nic
wigcej dzieci nie faczy. Pojawialy si¢ glosy, ze szkota bezpodstawnie uzurpuje
wylaczne prawo do uspotecznienia jednostki, dyskredytujac tym samym
inne instytucje spoleczne (por. Mazurek, 2016). Ponadto rodzice moéwili -
podobnie jak prawie 100 lat temu E. Znaniecki (Znaniecki, 2001) - ze szkota
nie odzwierciedla relacji spotecznych, z ktérymi w zyciu dorostym zetknie
sie miody czlowiek:

Wigc, to jest srodowisko sztuczne, poniewaz ta grupa jest sztucz-
na. My, jako dorosli ludzie, nie przebywamy z ludzmi, z ktérymi nie
chcemy przebywac, tylko z tymi, z ktérymi chcemy. I to, spotykamy
sie z tymi, z ktérymi chcemy. Natomiast, jezeli chodzi o dzieci, to
pakujemy je na dwanascie lat do szkoly, z grupa, ktdra jest przypad-
kowa. I moze tam si¢ nawigza przyjaznie, a moze nie nawiazg. (...)
Wiegc, ja bym nie przeceniala w ogdle srodowiska szkolnego, jako
takie miejsce, gdzie mozna co$ zbudowag, to jest po prostu loteria
i przypadek (Joanna, 12 lat w ED, czworo dzieci).

W opinii niektérych rodzicéw szkola jest wrecz nieodpowiednim
$rodowiskiem socjalizacji dzieci i mlodziezy. Jako instytucja przede wszyst-
kim dyscyplinujaca (por. Foucault, 2009) nie stanowi przestrzeni do nauki
prospotecznych zachowan, ale raczej ksztaltuje u dzieci postawy buntu i/
lub wycofania. Dziecko zamiast rozwija¢ kompetencje spoteczne, budowac
relacje oparte na zaufaniu i wspotpracy, czesto wycofuje sie ze szkolnych
kontaktéw réwiesniczych, przyjmujac postawe przetrwania w nieprzyjaznym
$rodowisku:
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I ja zauwazylam, ze moje dziecko, méwie o Janku, ktory jest
w edukacji domowej, w tej chwili. On zupelnie nie korzystat z gru-
py réwiesniczej. Nie korzystal w takim sensie, nie rozwijat sie w tej
grupie réwiesniczej, w ktorej byt umieszczony przez 4 lata. Zeréwke,
pierwsza, druga i trzecig klase. To byta ta sama grupa. By¢ moze, nie
zostaly tam poprowadzone procesy, ktore spowodowalyby, ze on
moglby sie rozwija¢ w tej grupie, spolecznie. On wrecz si¢ zwijal,
nie rozwijal, w tej grupie. Nie nawigzywat relacji, bardzo czgsto si¢
wycofywal. Jedyne, czego moge powiedzie¢, ze nauczyl sie w szkole,
to da¢ komus w dziob. I sta¢ sie tak... Jak kto$ go zaatakowal, to po
prostu oddatl. Czy to jest dobre, czy to jest zle? (...) I to jest to rozcza-
rowanie i ten mit, ze szkota socjalizuje. Guzik, nie socjalizuje. Chyba,
ze socjalizacja kto$ nazywa to, ze ludzie sa do czego$ zmuszani, ze
sa sterowani z zewnatrz, za pomoca systemu kar i nagréd, jakim sa
oceny (Ewelina, 2 lata w ED, dwoje dzieci).

Tylko kilkoro rodzicéw mialo odmienne zdanie na temat szkoty jako
$rodowiska socjalizacji. Zwrdcili uwage, ze ze wzgledu na wielo$¢ i rézno-
rodnos$¢ kontaktow, ktore oferuje klasa szkolna, moze ona sprzyja¢ nawia-
zywaniu relacji spotecznych:

I w szkole no, w ktdorej wiadomo, ze tam inne rzeczy jakby nie byly

fajne, ale dla niej jakby tam nawigzanie relacji bylo duzo fatwiejsze,

poniewaz widzieli si¢ codziennie. I w grupce, w ktérej... powiedzmy

byt wigkszy wybor... No tak, moze brzydko zabrzmi tak, ale w mo-

mencie kiedy tych oséb jest wiecej, to fatwiej znalez¢ kogos$, z kim sie

dobrze dogadujemy (Magda, 4 lata w ED, troje dzieci).

Relacje spoleczne w edukacji domowej

W przeciwienstwie do klasy szkolnej, w ktorej relacje towarzyskie
sg czesto narzucone i wymuszone przebywaniem we wspoélnej przestrzeni
fizycznej, w edukacji domowej dzieci nawigzujg kontakty w sposéb naturalny.
Brak presji zwigzanej z przebywaniem w przypadkowej grupie réwiesni-
czej sprawia, ze dzieci znacznie chetniej zaczynaja same nawigzywac rela-
cje. Szukaja 0séb o podobnych usposobieniach, zainteresowaniach. Dzieci
w edukacji domowej majg czesto mniej kontaktéw towarzyskich niz dzieci
w szkotach systemowych, ale s3 to relacje $wiadomie nawigzywane, a tym
samym bardziej dojrzale i trwale:
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dzieci po przejsciu na edukacje domowg to otwarto$¢ na kontakty z osobami
w roznym wieku, zwlaszcza na relacje z dorostymi. Zaréwno osoby mlodsze,
jak i starsze, w tym dorosli, zaczeli by¢ postrzegani jako partnerzy do roz-
mowy. Zniknela w kontaktach hierarchia wynikajaca ze starszenstwa, cho¢

Natomiast jezeli chodzi o przyjaznie zbudowane na wspolnych
zainteresowaniach to to jest bardzo rozwijajace, to jest trwale, to jest
bardzo szerokie, wigc u nas absolutnie bycie w edukacji domowej
sprzyja socjalizacji i kontaktom spotecznym mojej corki. Ma ochote,
ma cheé, ma sife na wchodzenie, na prébowanie, na wychodzenie,
jezeli jej nie pasuje, i poznawanie nowych ludzi. Tego w momencie,
gdy byla w szkole systemowej nie bylo, a przyjazni w szkole nie mia-
ta. Kontakty spoleczne zawsze byly duzym, duzg jej trudnodcia. ..
w szkole (Urszula, 2 lata w ED, dwoje dzieci).

Na szcze$cie w tym roku jakos $wiadomos¢ tego, jak bardzo on po-
trzebuje tych kontaktow spolecznych, jest w nim na tyle intensywna,
ze sam zaczal bardzo aktywnie podejmowaé pewne kroki. Co mnie
tez cieszy, jaka to jest Swiadomos¢. I wstapit do druzyny harcerskiej,
poniewaz wymyslil, ze tam sobie poszuka przyjaciél, poniewaz tam
beda ludzie podobni do niego. Plus do tego jeszcze, dosy¢ intensywnie
¢wiczy tenisa stolowego, wigc to tez jest jego hobby, takie zyciowe (...)
I tez ma kumpli z tenisa stolowego, tak. Czyli dobiera sobie przyjaciot
na zasadzie wartosci, bo to harcerstwo, to sg podobne wartoéci. I na
zasadzie podobnych pasji, tak, bo tez jest jakas tam mito$¢ do sportu
i takiej tez ciekawej formy rywalizacji, bo tam nie ma takiej typowej
(Ewelina, 2 lata w ED, dwoje dzieci).

Zmiana, jaka zaobserwowali rodzice w relacjach spotecznych swoich

nie oznacza to braku szacunku dla 0séb starszych:
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Teraz on ma kontakty towarzyskie, niektdre sg z réwiesnikami,
aniektore s3 z dzie¢mi, nawet powiedzialabym od czterolatka do ludzi,
ktorzy sa juz blisko emerytury i to tez s jego powiedzmy znajomi,
poniewaz no zyjemy w spoleczenstwie, jakie§ tam kontakty mamy,
mamy swoje hobby, to akurat taka starochinska gra GO si¢ nazywa
i towarzystwo z ta gra zwigzane i cotygodniowe spotkania z tg gra
zwigzane i to jest takie towarzystwo, ze wlasnie zaczyna si¢ od dzieci
z podstawdéwki, a koniczy sie na, no u nas najstarsi gracze maja okoto
siedemdziesiatki. Wiec i to sg wszystko znajomi, plus znajomi, gdzie
go interesuje kowalstwo i takie grupy odtworstwa historycznego, wiec
kolejne, no i potem jeszcze zainteresowanie grami komputerowymi
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i tutaj sie zaczynaja koledzy ze szkdt $rednich i studenci, i koledzy
koto trzydziestki (Anna, 2 lata w ED, dwoje dzieci).

Dzieci w edukacji domowej nawigzuja réznorodne relacje — w zrézni-
cowanych §rodowiskach, z réznymi osobami. W opinii rodzicéw miejscem
socjalizacji jest nie tylko szkola, ale kazdy nawigzany kontakt spoteczny.
Dzieci w edukacji domowej maja wiecej mozliwosci wchodzenia w rézno-
rodne interakcje niz ich szkolni réwiesnicy:

I nie rozumiem, dlaczego szkota lub brak szkoty, miatoby wplywa¢

w jakikolwiek sposéb na socjalizacje, czyli ogélem zachowanie sie, tak.

Wedlug mnie taki problem wystepowal jak, na przyktad, widziatam

rézne filmy czy dokumenty o tym, jak mezczyzna wzigl swojg corke

od urodzenia i trzymat w piwnicy. I takie dziecko nawet méwic nie

umialo. No to, tu mozemy moéwi¢ o problemach, socjalizacyjnych,

tak. To jak najbardziej. Ale nie rozumiem, dlaczego brak szkoly ma

wplywaé w znaczacym stopniu na to, zeby si¢ nagle ba¢, ze dziecko

jest nie socjalizowane, tak. Dziecko doskonale wie jak si¢ zachowywa¢

w domu, jezeli w domu si¢ odpowiednio zachowujemy, tak. Czyli wie,

ze na przyklad jak sa osoby starsze, to mozna z nimi porozmawia¢

(Samanta, 3 rok w ED, 2 dzieci).

Relacje zorganizowane w edukacji domowej

Istotna role w socjalizacji dzieci w edukacji domowej odgrywaja roz-
nego rodzaju zorganizowane przez dorostych kontakty towarzyskie (por.
Giercarz-Borkowska, 2022, s. 164-165). Sa to zaréwno relacje nawigzywane
w klubach sportowych, harcerstwie, na zajeciach organizowanych w domach
kultury czy przez szkoty, do ktorych dzieci sg zapisane. Oferta zaje¢ dla dzieci
i mlodziezy, zwtaszcza w miastach lub w ich okolicach jest bogata. Zada-
niem rodzicéw, szczegolnie w przypadku mlodszych dzieci, jest wyszukanie
odpowiednich zajec:

Natomiast te mlodsze dzieci teraz, to bardzo polubily si¢ w tej

grupie edukacji domowej i spotykaja sie regularnie. Ale tez z dzie¢mi

spoza. No bo, w klubach sportowych, w ktorych sg, to nie jest herme-

tyczny klub. To sg dzieci z réznych szkot. Wiec, tam réwniez nawigzuja

rézne relacje i przyjaznie (Joanna, 12 lat w ED, czworo dzieci).

W przypadku braku gotowej oferty zaje¢ dla dzieci w edukacji domo-
wej w najblizszej okolicy rodzice sami si¢ organizuja i tworza kooperatywy,
ktorych podstawowym celem jest zapewnienie dzieciom zaréwno srodowiska
edukacyjnego, jak i réwiesniczego:
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My zawsze szukamy jakich$ grup towarzyskich, dzialamy w kilku
kooperatywach rodzicéw, kooperatywach edukacyjnych, ktore w du-
zej mierze maja po prostu zapewni¢ dzieciom taka play grupe, czyli
mozliwoé¢ spotkania si¢. W jednej kooperatywie sg dzieci zar6wno
szkolne z edukacji systemowej, jak i te, ktére nie chodza do szkoly.
Mamy w grupach dzieci w wieku od 4 klasy szkoty podstawowej do
takich maluszkow, ktore biegaja albo sa jeszcze przy piersi mamy,
wiec jest to bardzo zréznicowane towarzystwo (Maja, 2 lata w ED,
dwoje dzieci).

Trudnosci w nawigzywaniu relacji spolecznych w edukacji domowej

Rodzice edukujgcy dzieci w domu nie ukrywaja, ze edukacja domowa
wiaze sie rdwniez z problemami. Jednym z nich, o czym pisali tez badani ro-
dzice w pytaniu otwartym na temat wad edukacji domowej, jest zapewnienie
kontaktéw réwiesniczych. Wigkszos¢ probleméw z kontaktami towarzyskimi
wedlug badanych rodzicow dotyczy dzieci w wieku wezesnoszkolnym, ktore
ze wzgledu na wiek nie mogg jeszcze samodzielnie zorganizowaé spotkan
towarzyskich i potrzebuja wsparcia dorostego:

Widze, ze duzo wiecej wysitku wymaga to w zakresie dzieci takich
do 3, 4 klasy, dopoki nie zaczna si¢ samodzielnie przemieszczaé gdzies
tam bardziej, tak? [...] Wiec jakby po 4 klasie, te dzieci samodzielnie
juz sobie organizuja te potrzeby towarzyskie. Natomiast do 3 klasy
z mojego doswiadczenia wynika, Ze no troche wiecej jednak wysitku
wymaga stworzenie tego klimatu... zabawy czy towarzyskiego poza
rodzing (Emilia, 6 lat w ED, 6 dzieci).

Przyczyna probleméw w utrzymaniu i/lub z ograniczong liczba kon-
taktow towarzyskich dzieci moze by¢ fakt zamieszkania rodzin edukujacych
dzieci w domu w miejscowo$ciach wykluczonych komunikacyjnie. Réwniez
brak w poblizu innych dzieci w edukacji domowej, ktére dysponuja wigksza
iloscig czasu niz dzieci ze szkot systemowych jest istotnym czynnikiem ogra-
niczajacym liczbe kontaktéw. Nie bez znaczenia sa réwniez indywidualne
potrzeby dziecka w zakresie relacji spofecznych:

Jezeli chodzi o starszego syna, ma duzg potrzebe kontaktu wiasnie

z rowie$nikami. My mieszkamy na podmiejskiej wsi, ale to jest taka. ..

mozna powiedzie¢, wie$ troche wykluczona komunikacyjnie, wigc syn

po prostu siada na rower i z duza determinacjg jedzie do najblizszej

wsi, tam, gdzie jest jego szkota i tam, gdzie mieszkaja koledzy. Spo-

tyka sie gléwnie niestety w okresie letnim, p6zna wiosng i wczesna
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jesieniy, kiedy jeszcze tamci uczniowie majg po prostu czas (Milena,
3 lata w ED, dwoje dzieci).

Najmniej probleméw w zakresie organizowania kontaktéw spotecz-
nych maja rodziny wielodzietne, ktére same zapewniaja na co dzien wieloé¢
interakcji spotecznych i sg niewatpliwie swoistym poligonem doswiadczen
réznorodnych sytuacji spotecznych dla dzieci. Czgsto tez rodziny wielodziet-
ne utrzymuja kontakty z podobnymi rodzinami, zatem w trakcie wspdlnych
spotkan towarzyskich wielo$¢ i réznorodno$¢ relacji jest zapewniona:

Moje cérki, no mysle, ze jako$ problemu tez nie majg tutaj z tymi
relacjami. Wiasnie po pierwsze, ze sg trzy w zblizonym wieku, wiec

one zawsze dla siebie stanowig takie wsparcie. Maja si¢ 1$¢ z kim po-

kioci¢ i z kim poprzytulaé i poopowiadac sobie swoje sekrety (Zofia,

4 lata w ED, troje dzieci).

Podsumowanie

Socjalizacja definiowana jako ,,ciag proceséw i zjawisk spotecznych,
znajdujacych wyraz w codziennych interakcjach miedzy ludzmi” (Szyman-
ski, 2019, s. 78) nie jest zaburzona u dzieci uczacych sie w trybie edukacji
domowej, poniewaz nie sa one zamknigte w ograniczonej przestrzeni domu,
ale uczestnicza w wielu réznorodnych relacjach spotecznych. Jak podkreslali
badani rodzice, ich dzieci biorg aktywny udziat w réznego rodzaju stowarzy-
szeniach, w zajeciach sportowych, artystycznych, organizowanych zaréwno
przez instytucje publiczne, jak i prywatne. W przypadku braku gotowej oferty
zaje¢ rodzice sami zawigzuja kooperatywy edukacyjne. Dorosli decydujacy
sie na ta forme edukacji dla swoich dzieci s3 bowiem $wiadomi spoczywa-
jacego na nich obowigzku zapewnienia dziecku odpowiednich warunkéw
do zintegrowanego rozwoju.

Badani przeze mnie rodzice nie tylko nie zgadzali si¢ z twierdzeniem,
ze edukacja domowa negatywnie wplywa na rozwoj spoteczny ich dzieci, ale
wskazywali na pozytywne zmiany jakie zaszty w dzieciach po zrezygnowaniu
z edukacji szkolnej. W ich opinii brak przymusu przebywania w sztucznej
grupie rowiesniczej, jaka jest klasa szkolna pobudza dzieci do naturalnego
nawigzywania relacji na bazie wspolnych zainteresowan, ,,braterstwa dusz”.
Edukacja domowa sprzyja nawigzywaniu dobrowolnych, a tym samym bar-
dziej $wiadomych relacji. Liczba kontaktow towarzyskich dzieci w edukacji
domowej jest niekiedy mniejsza niz ich rowiesnikéw w szkotach systemo-
wych, ale ich jako$¢ jest zdecydowanie wyzsza.

Jak juz zostalo wspomniane, edukacja domowa w Polsce dopiero od
kilku lat intensywnie powigksza grono praktykéw i zyskuje coraz wigksze
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zainteresowanie ze strony badaczy. Jest to wiec nadal niezbadany i intere-
sujacy obszar badawczy zaréwno dla pedagogéw, jak i dla socjologéw czy
politologéw. Niemniej jednak dokonany w artykule przeglad literatury przed-
miotu, jak i przeprowadzona analiza danych uzyskanych z badan wiasnych
pozwala odrzuci¢ tez¢ o zaburzonym procesie socjalizacji dzieci w edukacji
domowej. Oczywiscie nie jest to tozsame z twierdzeniem, ze edukacja do-
mowa jest dobrg forma nauki dla kazdego dziecka. Jak podkreslali badani
rodzice, kazde dziecko ma rézne potrzeby w zakresie relacji spotecznych. Sa
dzieci potrzebujace codziennych kontaktow rowiesniczych, ktére niewatpli-
wie zapewnia klasa szkolna. W ich przypadku edukacja domowa nie bedzie
dobrym rozwigzaniem. Réwniez nie kazda rodzina jest gotowa sprostac
wymaganiom, ktére wigza si¢ z nieposylaniem dziecka do szkoly i zapew-
nieniem mu odpowiednich warunkéw do nauki w domu.
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