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Abstract: This paper is an attempt to reconstruct the assumptions of exis-
tential and personalistic pedagogy. The main attention was paid to theistic
existentialism, which stresses the wholeness of human existence, including
the phenomena of spirituality and transcendence. Next, the common features
for theistic existential philosophy and personalism were pointed out. The
second part of the article was devoted to the compilation and discussion of the
most characteristic problem areas of existential and personalistic pedagogy.
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Wprowadzenie

Glowne idee filozofii egzystencjalnej sformulowane zostaly w XIX
wieku przez Serena Kierkegaarda. Kluczowym przedmiotem swoich za-
interesowan dunski filozof uczynit fenomen egzystencji, odnoszac go do
specyficznego sposobu istnienia czlowieka, stanowigcego wyraz niezwykle
subiektywnego, intensywnego doznania i duchowego przebudzenia, skutku-
jacego gleboka korekta dotychczasowego sposobu istnienia. Stosujac nowe
kategorie egzystencjalne, S. Kierkegaard (1982) ukazal w nowym $wietle fe-
nomen niepowtarzalno$ci, zfozonosci i paradoksalnosci istnienia ludzkiego,
naswietlajac zarazem istote moralnej powinnosci cztowieka.
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Swoj wspolczesny ksztalt filozofia egzystencjalna zawdziecza filozo-
fom XX wieku: Karlowi Jaspersowi, Martinowi Heideggerowi oraz Paulo-
wi Sartre’ owi. Wymienieni mysliciele poszerzyli problematyke egzystencji
o nowe perspektywy znaczeniowe, analizujac problem istnienia ludzkiego
przez pryzmat nie tylko religijny, metafizyczny i etyczny, lecz réwniez czysto
ontologiczny. Zastosowanie roznych podej$¢ w badaniach nad fenomenem
istnienia ludzkiego spowodowalo, ze filozofia egzystencjalna stata si¢ kierun-
kiem dos¢ niejednorodnym pod wzgledem pogladéw i motywow filozoficz-
nych. W jej obrebie wyodrebnily sie dwa kierunki: agnostyczno-ateistyczny
oraz teistyczny. Za reprezentantéw pierwszego odlamu uznaje si¢ m.in.
Martina Heideggera, Jeana-Paula Sartre'a i Alberta Camusa. Z kierunkiem
teistycznym utozsamiani s natomiast m.in. Karl Jaspers, Seren Kierkegaard,
Mikotaj Bierdiajew oraz Nicola Abbagnano.

Tym, co laczy wymienione odlamy, jest przede wszystkim wyeks-
ponowanie niestalo$ci i zmiennoéci istnienia ludzkiego. Egzystencjalisci
podkreslaja prymat egzystencji nad esencja, wskazujac, ze czltowiek nie jest
bytem statycznym, zbiorem wlasciwosci i mechanizmoéw, lecz jest istota wy-
taniajacy sie, stajacy si¢, dynamiczng i stale si¢ konstytuujaca w relacji z sama
soba i $wiatem. Poniewaz istnienie ludzkie nie ma swojej okreslonej postaci,
i nie jest z gory wyznaczone, nie da si¢ go zdefiniowac przez odwolanie si¢
do jakiej$ idei czy tez ogdlnej koncepcji cztowieka.

Kolejnym watkiem charakterystycznym dla egzystencjalizmu jest
przeciwstawianie tego, co autentyczne i wlasciwe temu, co zafalszowane,
bezwarto$ciowe i upadle. M. Heidegger (2010) pisze o autentycznym i nie-
autentycznym modusie istnienia, odrézniajac to, co istotne i prawdziwe od
tego, co niewlasciwe. S. Kierkegaard (1986) w centrum swoich rozwazan
stawia zycie etyczno-religijne, czyniac je opozycyjnym w stosunku do zycia
estetycznego. Z kolei J.-P. Sartre (2007) wprowadza pojecia ztej i dobrej wiary.
U zrédet wszystkich tych zestawien lezy jeden podstawowy cel: wyswobodze-
nie sie z wszechobejmujacego paralizu, ograniczen, opinii publicznej i prze-
sadéw, a w zamian uznanie wlasnej wolnosci i przejecie odpowiedzialno$ci
za ksztaltowanie wlasnego losu. Egzystencjalisci wzywaja zatem cztowieka do
odrzucenia biernoséci, marazmu i pasywnosci, a zarazem apelujg o przyjecie
postawy zaangazowania, heroizmu i otwartosci na $wiat.

Elementem wigzacym nurt teistyczny i agnostyczno-ateistyczny filozofii
egzystencjalnej jest rowniez wyeksponowanie fenomenu problematycznosci
bytu ludzkiego. Egzystencjali$ci wskazuja, ze czlowiek jest istota powotang do
nieustannej konfrontacji z obiektywnymi faktami egzystencjalnymi: wolnoscig,
skonczonoscig bytu ludzkiego, samotnoscig oraz losem. Poniewaz wymienione
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prawdy usytuowane sg w dialektycznej relacji do jakosci im przeciwnych,
nie majg one charakteru absolutnego i autogenicznego. Wolnos¢ pozostaje
zatem nierozerwalnie zwigzana z koniecznoscig, skoniczonoé¢ bytu ludzkiego
z nieskonczonoscia, samotno$¢ z potrzeba bycia z drugim cztowiekiem, zas
przypadkowos¢ losu z dazeniem do szczescia, statosci i bezpieczenstwa.
Sprzecznodci, z jakimi mierzy si¢ czlowiek, sg obiektywne, stad tez nie da si¢
ich w zaden sposéb usuna¢ lub zmieni¢, lekcewazac jedng strone opozycji
i wybierajac druga. Kazdy wysilek zmierzajacy do odsunigcia od siebie obiek-
tywnego, ontologicznie uzasadnionego stanu rzeczy powoduje, iz czlowiek
gubi szanse¢ na urzeczywistnienie wlasnego cztowieczenstwa.

Roznice pomiedzy egzystencjalizmem teistycznym a agnostyczno-ateistycznym

Mimo istnienia wielu motywoéw wspélnych dla egzystencjalizmu te-
istycznego i agnostyczno-teistycznego, réznice pomiedzy nimi sa znaczace.
Dotycza one przede wszystkim problemu istnienia prawa boskiego, metafi-
zycznego, a takze fenomendéw nadprzyrodzonych. Wedlug egzystencjalistow
ateistycznych istnienie jest przede wszystkim czysta manifestacja w swiecie,
wyrazem podejmowanych przez jednostke autonomicznych decyzji. W tym
rozumieniu cztowiek jest bytem w pelni suwerennym, wszechmocnym i nie-
zaleznym, istotg obdarzong nieskoniczonymi mozliwosciami projektowania
wlasnego zycia. Odmienne stanowisko zajmuja w tej kwestii przedstawiciele
egzystencjalizmu teistycznego, przekonujac, iz egzystencja jest do pewnego
stopnia uzalezniona od czynnikéw nadprzyrodzonych, a co za tym idzie,
nie jest tworem wylacznie cztowieka. Istnienie jest zawsze potwierdzaniem
czy tez urzeczywistnianiem siebie w horyzoncie wyzszej Mocy (por. Bier-
diajew, 2002, s. 39). Przekonanie, ze czlowiek nie jest pelnym dysponentem
wlasnego losu a §wiat wymaga jakiego$ wytlumaczenia, jest m.in. ideg wio-
daca filozofii K. Jaspersa (1990, s. 43-44), ktéry w centrum swoich rozwazan
stawia wiare w transcendencje, wyrazajac nadzieje, ze gdzie$ ukryty jest jakis
glebszy sens, cel wyzszy dzialan ludzkich. Transcendencji nie sposob poznac,
zrozumie¢ w sposdb racjonalny, mozna jej jedynie doswiadczy¢ w sposob
intuicyjny, odczytujac utajone szyfry, mity i symbole. Zwrdcenie uwagi na
sens nadprzyrodzony idzie w tym przypadku w parze z dowarto$ciowaniem
fenomenu faski i nadziei.

Podczas gdy przedstawiciele egzystencjalizmu agnostyczno-ateistycz-
nego kluczowe znaczenie przypisujg egzystencji, lekcewazac niemal zupelnie
problem esencji, reprezentacji opcji religijnej nie odrzucajg zupelnie tego, co
nazwa¢ by mozna wiecznie istniejaca, stalg istotg rzeczy. Jak przekonuje Paul
Tillich, czlowiek ,,moze afirmowac siebie jedynie wtedy, jesli potwierdza nie
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pusta skorupe, jaka$ czysta mozliwo$¢, lecz strukture bytu, w jakiej odnaj-
duje siebie przed wszelkim swym dziataniem lub niedzialaniem. Skonczona
wolnos$¢ ma okreslong strukture i jesli ja’ probuje ja przekroczy¢, konczy
utratg samego siebie” (Tillich, 1994, s. 164-165). Istota ludzka nie jest zatem
pusta struktura, ktdra zostaje dopiero zapelniona trescia, lecz pojawia si¢ na
$wiecie jako byt w pewnym sensie ugruntowany a jednocze$nie jako pewna
tajemnica i nieokre§lonos¢.

Symptomatyczne wydaja si¢ roznice przedstawicieli omawianych nur-
tow w odniesieniu do relacji miedzyludzkich. Heidegger (2010) i Sartre (2007)
odnosza si¢ z dystansem do fenomenu spotkania i mozliwosci pozbycia si¢
poczucia osamotnienia w relacjach miedzyosobowych. Szczegélnie radykalne
stanowisko zajmuje w tej kwestii Sartre, sprowadzajac relacje miedzyludzkie
do kategorii antagonizmu, konkurencji i konfliktu, twierdzac zarazem, ze
kazdej relacji migdzyludzkiej towarzyszy gra pozoréw i che¢ zdegradowania
Innego do poziomu przedmiotu. W relacjach miedzyludzkich nie ma miejsca
na spotkanie, bezwarunkows, autentyczng mito$¢ i obopélne dopetnianie sie.

Poglady egzystencjalistéw agnostyczno-ateistycznych pozostaja
w sprzecznosci z wizja, jaka reprezentuja przedstawiciele nurtu teistyczne-
go. Wedlug tych ostatnich cztowiek nie moze poszukiwa¢ drogi do samego
siebie wylacznie w odosobnieniu. Zdaniem K. Jaspersa istota ludzka moze
stawac si¢ soba tylko poprzez komunikacje¢ z innymi bytami osobowymi,
doswiadczajac wlasnych ograniczen i zyskujac nowe sposoby rozumienia
siebie. Autentyczna komunikacja wigze si¢ z przyjeciem zalozenia, ze osoba
sama dla siebie nie moze stanowi¢ wystarczajacego punktu odniesienia dla
urzeczywistniania wlasnego potencjatu osobowego (Jaspers, 1990, s. 74).

Egzystencjalizm jako inspiracja do refleksji o wychowaniu

Dokonujac analizy egzystencjalizmu agnostyczno-ateistycznego, dos¢
fatwo mozna zauwazy¢, ze charakterystyczne dla tego nurtu przekonania
stoja w wyraznej opozycji do idei wychowania, u zrédet ktorej lezy mniej
lub bardziej celowa, stopniowa i $wiadoma forma odzialywania na istote
ludzka, jej sposdb rozumienia siebie i §wiata oraz jej strukture dyspozycji
psychicznych. Podstawowa trudnos¢ wigze sie z przyjeciem przez niektérych
przedstawicieli tego nurtu zalozenia, ze byt ludzki odkrywa prawde wlasne-
go istnienia wylacznie w sytuacjach zrywu sumienia, w sposéb intuicyjny,
skokowy i niedajacy si¢ w zaden sposéb zaplanowac (Heidegger, 2010). Nie
ma tu zatem miejsca na stopniowe wyzwalanie si¢ ze stanu wewnetrznego
zniewolenia i samodoskonalenie. Trudno tu tez méwic o jakiejs$ ciaglosci
czy tez progresji rozwoju osobowego. Na czolo wysunieta zostaje wylacznie
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przemijalno$¢, nieciaglos¢, przygodnos¢ oraz chwilowe przebudzenie, po
ktérym ponownie dochodzi do upadku.

Kolejna trudnos¢ pojawiajaca si¢ przy probach powigzania mysli egzy-
stencjalizmu ateistycznego z pedagogika polega na stwierdzeniu, iz cztowiek
nie tyle jest, co dopiero staje si¢ w horyzoncie wolnosci (por. Sartre, 1998).
Nie posiada zatem zadnej ustalonej natury, lecz ja dopiero konstytuuje moca
wlasnych decyzji i w imi¢ wlasnej wolno$ci. Determinanty zewnetrzne,
wlasciwosci psychofizyczne i wartosci obiektywne nie maja tu wiekszego
znaczenia. Czlowiek jest zdany wylacznie na siebie, a jednoczesnie pozba-
wiony obiektywnego drogowskazu aksjologicznego. Zaréwno Heidegger
jak i Sartre stojg na stanowisku, ze poza istnieniem nie ma wartosci a priori.
Miejsce tych ostatnich zajmujg wybory, ktérych jednostka dokonuje w du-
chu zdecydowania i zaangazowania. Taka idea absolutnej autonomii i ni-
czym niezakl6conego autentyzmu z trudem wpisuje sie w wizje wychowania
ukierunkowanego na ksztalcenie charakteru, wyrabianie cnét moralnych,
trwatych dyspozycji psychicznych czy tez realizowanie wartosci wyzszych,
umozliwiajacych urzeczywistnianie wlasnego cztowieczenstwa.

Biorac pod uwage powyzsze zastrzezenia, wydaje sie, ze w odniesie-
niu do refleksji pedagogicznej egzystencjalizm agnostyczno-ateistycznego
moze by¢ potraktowany wytgcznie jako zrédto pewnych inspiracji do my-
$lenia o wychowaniu. Za jego szczegdlny walor poznawczy uzna¢ nalezy
dowartosciowanie w wychowaniu zagadnienia zmiennosci, zadaniowosci
i potencjalnosci istnienia ludzkiego. Wszystkie te motywy przypominaja
o potrzebie niekonczacego si¢ zapytywania o sens Zycia i poszukiwania
swojego miejsca w $wiecie.

O ile implementacja zatozen egzystencjalizmu ateistycznego do peda-
gogiki natrafia na do$¢ powazne bariery i ograniczenia, filozofia egzysten-
cjalna o nachyleniu teistycznym wydaje si¢ stanowi¢ solidng przestanke do
projektowania koncepcji wychowania. Pedagodzy identyfikujacy si¢ z tym
nurtem nie odrzucajg bowiem mozliwosci samowychowania poprzez state
korygowanie dotychczasowych sposobdw bycia, samopoznanie i samodo-
skonalenie poprzez ¢wiczenie i przezwyciezanie tego, co zmystowe, ztudne
i falszywe. Wprawdzie nie twierdzg, ze wysilek ten wystarczy, aby odnalez¢
swoje glebokie ,,ja’, stoja jednak na stanowisku, iz obowigzkiem moralnym
czlowieka jest nieustanne wznoszenie si¢ na wyzszy poziom swojego istnie-
nia, zwalczanie wlasnych stabosci, stanu opieszalo$ci, rozproszenia i niewta-
$ciwosci. Jak przekonuje Otto Bollnow (1978, s. 58) chociaz ,,cztowiek nie jest
w mocy samemu wywola¢ zmiang, to jednak moze przedsiewzia¢ okreslone
dzialanie i przeprowadzi¢ ja na mocy wlasnego zdecydowania” Innymi stowy,
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czltowiek moze rozwija¢ si¢ duchowo, wyrabiajac w sobie cnoty nadziei,
odwagi i pokory, wkiadajac wysitek w rozumienie siebie, $wiata i innych.

Pedagodzy czerpiacy inspiracje z egzystencjalizmu teistycznego wska-
zuja jednocze$nie na wage spotkania i zaangazowania, podkreslajac, ze byt
ludzki moze realizowac si¢ autentycznie wylacznie poprzez czyn, doswiad-
czenie i komunikacje z drugim cztowiekiem. W centrum swoich analiz
stawiajg przy tym wymiar aksjologiczny bytowania ludzkiego, przekonujac
o potrzebie podgzania ku gorze i konstytuowania samego siebie pod katem
warto$ci i sensu istnienia.

Egzystencjalizm i personalizm

Potencjal pedagogiczny egzystencjalizmu teistycznego staje sie jeszcze
bardziej rozpoznawalny, kiedy dopelni si¢ go o perspektywe personalistyczna.
Zdaniem Wincenta Granata (2006, s. 63) motywami wspélnymi dla egzy-
stencjalizmu teistycznego i personalizmu s3: zaakcentowanie konkretnego
istnienia ludzkiego oraz postrzeganie bytu ludzkiego jako istoty wyposazonej
w zdolno$¢ wolnego wyboru sposrod wielu mozliwosci. Wyeksponowanie
prymatu istnienia nad esencjg jest zasadniczo réwniez znakiem rozpoznaw-
czym obu kierunkéw, podkresleniem, ze czlowiek nie jest istotg z gory zdefi-
niowang, lecz bytem, ktory moze stac si¢ kims wiecej niz jest. W obu nurtach
akcentuje sig, Ze istnienie jest zawsze czyms$ znacznie bardziej wartosciowym,
doskonalszym i bogatszym niz wrodzona lub tez nabyta cze$¢ osobowosci
czlowieka. W obu ujeciach nacisk ktadzie si¢ na aspekt dynamiczny, na to,
co mozliwe a nie tylko zdeterminowane i $cisle zdefiniowane. Czlowiek to
wedrowiec, byt wiecznie poszukujacy swojej istoty i sensu wlasnego istnienia,
ktos, kto znajduje si¢ w drodze, kto bladzi, przezywa, doswiadcza, upada
i podnosi sie.

Zaréwno przedstawiciele egzystencjalizmu teistycznego jak i repre-
zentanci personalizmu sa zgodni co do tego, ze czlowiek nie moze funkcjo-
nowa¢ w $wiecie wylacznie na zasadzie adaptacji do aktualnych warunkow,
zy¢ jak rzecz, bez wysitku, ryzyka i odwagi. Reprezentanci obu nurtéw ktada
nacisk na wole wyzwolenia, moment przebudzenia i zdecydowania, przy
tym - co warto podkresli¢ - ro6zni ich podejscie co do intensywnosci i sity
tego przebudzenia. Dla egzystencjalistow moment przebudzenia wydaje si¢
by¢ wydarzeniem znacznie bardziej gwalttownym i Zywiolowym niz w per-
spektywie personalistycznej. Podobnie rzecz wyglada z zaangazowaniem,
pokonywaniem przeciwnosci i bezwarunkowg obrong wlasnych przekonan.
Egzystencjalizm nawoluje do szczegdlnej intensywnosci dziatania, catkowi-
tego opowiedzenia si¢ po stronie zdecydowania, eksponujac jednoczesnie to,
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co malo dostepne, metafizyczne i czesto niezwykle trudne do osiggnigcia.
Personalizm zdaje si¢ zajmowac w tej kwestii bardziej umiarkowane stano-
wisko, proponujac w pierwszym rzedzie stopniowe aktualizowanie swoich
osobowych potencjalnosci, urzeczywistnianie tego, co ,tu i teraz’, a co wynika
ze zmagania si¢ z trudami dnia codziennego.

Wedlug Janusza Tarnowskiego (1982, s. 172-177) zaczerpniecie pew-
nych tresci z egzystencjalizmu otwiera ciekawa perspektywe spojrzenia na
osobe. Charakteryzujac osobe w ujeciu egzystencjalnym, pedagog wskazuje
na trzy fundamentalne jej cechy: autentycznos¢, zaangazowanie i dialogicz-
nosci. Autentyczno$¢ wyraza urzeczywistnianie sie jedynej, niepowtarzalnej
egzystencji wraz ze wszystkimi jej zmiennymi mozliwo$ciami. Zaangazo-
wanie to ,,pochodzace z wolnego wyboru zupelne oddanie si¢ pewnej spra-
wie i osobie” (Tarnowski, 1982, s. 211). Postawa zaangazowania nie ma nic
wspdlnego z aktywnoscia zorientowang na rezultat wlasnych dzialan, lecz
jest wychodzeniem poza samego siebie i odpowiadaniem na wezwanie bycia.
Dialogiczno$¢ odnosi si¢ natomiast do uznania wolnoéci wlasnej oraz wol-
nosci drugiego cztowieka, stanowigc ceche¢ konstytutywna bycia osobowego.

Wielu cech charakterystycznych dla egzystencjalizmu i personalizmu
doszukac si¢ mozna réwniez w koncepcji osoby zaproponowanej przez Ga-
briela Marcela (1959), Emmanuela Mouniera (1964), Karla Jaspersa i Viktora
Frankla (2017a). Opisujac osobe, wymienieni mysliciele, wskazujg przede
wszystkim na jej egzystencjalne atrybuty, tj. potrzebe stawania si¢ kims
wiecej niz sie jest, ciaglego przekraczania samego siebie i dziatania mimo
niesprzyjajacych okolicznosci zyciowych. Droga do aktualizowania si¢ osoby
nie jest przy tym egoistyczna samorealizacja, dgzenie do osiagnigcia eudaj-
monistycznego dobrostanu psychicznego czy tez realizowanie sztywno zalo-
zonych planéw, lecz duchowe wznoszenie si¢, podazanie ku $wiatu wartosci
i wspdlnoty. Osoba wyraza swoja istote najwyrazniej w wolnosci, rozstrzy-
gajac, podporzadkowujac si¢ jakies idei i dziatajagc w horyzoncie wartosci.

Konsekwencja pedagogiczng przyjecia nakreslonej powyzej egzysten-
cjalno-personalistycznej koncepcji czlowieka jest zatarcie granicy pomiedzy
wychowaniem personalistycznym a ideg wychowania inspirowang my$la
egzystencjalizmu teistycznego. Pedagodzy obu nurtéw proponuja bardzo
podobne podejscie do wychowania, tj. oddanie cztowiekowi prawa do wy-
boru wilasnej drogi zyciowej, podkreslenie jego wartosci jako istoty obda-
rzonej zdolnoscig do transcendowania aktualnego stanu i wznoszenia si¢ ku
gorze. Oba kierunki akcentuja, ze zadna wiedza psychologiczna dotyczaca
charakteru cztowieka, jego temperamentu i dyspozycji osobowosciowych nie
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pozwala na autentyczne poznanie wychowanka, zrozumienie go, uchwycenie
tego co tajemnicze, zmienne i metafizyczne.

Wyrézniki pedagogiki egzystencjalno-personalistycznej

Przewodnim motywem pedagogiki egzystencjalno-personalistycz-
nych jest szeroko rozumiany humanizm, na ktéry sktadaja si¢ takie za-
gadnienia jak: kondycja duchowa czltowieka, problem istnienia cztowieka
tu i teraz, temat egzystencji wykraczajacej poza sfer¢ uzytecznosci, feno-
men ontologicznej niedookreslonosci i ztozonosci bytu ludzkiego a przede
wszystkim temat problematycznosci istnienia pojawiajacy si¢ pod postacia
doswiadczania przez czlowieka szeregu obiektywnych sprzecznosci. Cho¢
wymienione zagadnienia nie s3 niczym nowym i wlasciwie od zawsze byly
obecne w refleksji pedagogicznej, niemniej jednak - jak zauwaza O. Bollnow
- »w klasycznej teorii wychowania albo w ogéle nie zostaly dostrzezone, albo
ich glebokie znaczenie nie zostato rozpoznane, co spowodowalo, ze w prak-
tyce wychowawczej nie znalazty swojego wlasciwego miejsca” (1962, s. 23).
Pedagogika egzystencjalno-personalistyczna przywraca im ich wlasciwa
range, podkreslajac, ze zamykanie oczu na niewygodne i negatywne aspekty
istnienia ludzkiego, odsuniecie na bok kategorii duchowosci, ztozonosci
i niepewnosci egzystencji ludzkiej wyraznie upraszcza obraz cztowieka,
falszuje rzeczywisto$¢ a przez to splaszcza koncepcje wychowania, redukujac
ja do jednowymiarowych koncepcji.

Istotnym znakiem rozpoznawczym mysli pedagogiki egzystencjalno-
-personalistycznej jest wyeksponowanie koniecznosci uznania ontologicz-
nych prawidel istnienia ludzkiego, tj. faktu do$wiadczania przez cztowieka
napie¢ pomiedzy mozliwoscig a rzeczywistoscia, skonczonoscia a nieskon-
czonosciy, staloscig a zmiennoscia, istnieniem a powinnoscig, harmonia
a chaosem czy tez dziataniem a poczuciem winy. W zgodniej opinii myslicieli
reprezentujacych ten kierunek myslenia punktem wyjscia do projektowa-
nia odzialywan pedagogicznych nie moga by¢ prawdy pozbawione swoich
antagonistycznych odpowiednikéw. Wychowanie nie moze zatem zmierza¢
wylacznie w kierunku realizowania przez czlowieka potrzeb sukcesu i po-
wodzenia, spelniania marzen i plandw czy tez zyskiwania mocy i zdolno$ci
do kompetentnego dzialania i funkcjonowania w srodowisku. Wprawdzie
wzmacnianie samowystarczalnosci i autonomii, budzenie sit i mozliwo$ci
poznawczych stanowi wazny czynnik prorozwojowy, niemniej jednak stara-
nia o uzdolnienie podmiotu do dzialania staja si¢ problematyczne w sytuacji,
w ktorej zostaja one pozbawione odniesien do zlozonych uwarunkowan
ontologicznych istnienia ludzkiego.
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Szczegdélnym przedmiotem krytyki jest w tym ujeciu silna orientacja
pedagogiczna wylacznie na to, co efektywne i pomyslne. Wiaze si¢ z nig
tendencja do postrzegania przykrych mysli, uczu¢ i negatywnych stanow
umystu w kategoriach barier, przeszkdd czy tez anomalii, ktére nie wpisuja
sie w zgrabnie przyjete paradygmaty. Warto tu doda¢, ze u zrédet zamystu,
aby cierpienie opisywac w kategoriach przeszkody, lezy postrzeganie szcze-
$cia i powodzenia jako homeostazy wlasciwej ludzkiemu istnieniu. Problem
cierpienia i nieprzyjemnych emocji opisuje si¢ zasadniczo z perspektywy
istnienia ,,powszechnej normalnosci’, traktujac je jako oznaki naruszenia
harmonii czy tez zaburzenia. Przeciwnikiem takiego podejscia jest m.in.
Viktor Frankl (2017, s. 86-94), ktéry wskazuje, ze usilne proby zredukowa-
nia wewnetrznego napigcia i odtworzenia za wszelka cen¢ homeostatyczne;j
réwnowagi nie moga by¢ traktowane jako najwazniejszy cel zycia. Napiecie,
jakie towarzyszy cztowiekowi na skutek jego konfrontacji ze §wiatem, ma
z natury charakter twdrczy, sklaniajacy go do poszukiwania nowych per-
spektyw znaczeniowych i zyskiwania nowych sposobéw rozumienia siebie.
Implikuje to konieczno$¢ zaakceptowania i uznania tego, czego zmienic nie
mozna a jednoczesnie stawiania czota trudnym i nieprzyjemnym wydarze-
niom i okoliczno$ciom losu.

Z punktu widzenia pedagogiki egzystencjalno-personalistycznej
urzeczywistnianie wlasnego czlowieczenstwa wymaga nieustannego ba-
lansowania pomiedzy biegunami, oswajania si¢ z napigciami, nieustannego
przezwyciezania paradoksow, sprzecznosci i probleméw egzystencjalnych
(por. Guardini, 2001, s. 59). Te ostatnie nie moga by¢ traktowane jako prze-
szkody, lecz winny by¢ postrzegane jako punkt wyjscia do glebokiej refleksji,
uczenia si¢ rozpoznawania niewlasciwosci swojego sposobu bytowania,
stawiania pytan o wlasng odpowiedzialno$¢, wolnos¢, skonczonos¢ i sens
wlasnego istnienia.

Kolejnym wyréznikiem pedagogiki inspirowanej mysla egzystencjal-
no-personalistyczng jest dowartosciowanie w wychowaniu problematyki du-
chowosci i wartosci transcendentnych, tj. tego, co bezposrednio niedostepne,
tajemnicze i gleboko etyczne. Duchowo$¢ odnosi sie tu przede wszystkim do
uznania transcendentnego wymiaru ludzkiego do$wiadczenia, przekraczania
swojego »ja~ i poszukiwania tego, co znajduje si¢ poza cztowiekiem. Jest ona
tym wymiarem, dzieki ktéremu osoba moze napelnia¢ swoje zycie sensem
i odzyska¢ poczucie wlasnej istotnosci mierzonej urzeczywistnianiem petni
swoich wtasciwosci osobowych. Szczegolng rola odgrywaja w tym kontekscie
wartosci faski, nadziei i wiary (por. Jacek Woroniecki 1995; Janusz Tarnowski,
1982; Otto Bollnow, 1964; Zygmunt Bielawski, 1934).
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Podstawowym krokiem na drodze ksztaltowania przez cztowieka
wlasnej osobowosci jest ukierunkowanie procesu wychowania na problema-
tyke wartosci i sensu istnienia. Im bardziej wartosci, z jakimi utozsamia si¢
jednostka, staja si¢ silniejsze od poczucia zagrozenia niebytem, tym bardziej
skutecznie potrafi ona stawi¢ czofa niewygodnym prawdom egzystencjalnym
(por. May, 1989, s. 59-60). Rola wychowawcy jest w tym ujeciu podnosi¢
poziom samoswiadomosci swojego wychowanka, wspiera¢ go w rozwijaniu
wrazliwosci, glebi percepcji a przede wszystkim rozwija¢ jego zdolnos¢ do
dostrzegania znaczacych form w $wiecie. Efektem wzrostu poziomu sa-
moswiadomosdci oraz przezywania wartos$ci ma by¢ rozpoznanie, ze przyjete
cele adaptacji i przetrwania s3 niewystarczajace do tego, aby odnalez¢ w zyciu
sens i urzeczywistniac si¢ jako osoba. Gtéwna teza pedagogdw egzystencjal-
no-personalistycznych brzmi zatem nastepujaco: cztowiek aktualizuje sig jako
osoba, kiedy wykracza poza sfere wlasnego ,ego’, po$wigcajac si¢ czemus,
dostrzegajac w sobie to, co ogdlne i wigzac si¢ dobrowolnie z rzeczywistoscia,
z jej dorobkiem historycznym, humanistycznym, moralnym i duchowym.
Rozwoj osoby jest tym pelniejszy, im intensywniejsze sa jej dazenia do reali-
zowania dobra wspdlnego, spelniania si¢ we wspolnocie i w relacjach z in-
nymi osobami, a jednoczesnie im bardziej r6znorodny i bogatszy jest §wiat
wartosci, ku ktéremu si¢ kieruje. W tym ujeciu podstawowym warunkiem
urzeczywistniania si¢ osoby jest ksztaltowanie postawy ,,0d siebie”, co z kolei
zaklada eliminacje egoizmu i roszczeniowego podejscia do zycia.

Pedagogika egzystencjalno-personalistyczna podkresla, ze autentyczna
wartos$¢ czltowieka objawia si¢ nie w wymiarze istnienia spotecznego i za-
wodowego, w sferze pozytecznos$ci spotecznej, zdobywania niezaleznosci
i kompetencji w $wiecie zewnetrznym, lecz tkwi w niezastgpionym przez
nikogo istnieniu, intensywnym przezywaniu swojej istoty w odpowiedzi na
dostrzezone wartoéci. Szczegdlnego znaczenia nabiera przy tym wolnosé
do przezwyciezania zta, egoizmu, moralnego upodlenia, lekéw i innych
zniewolen. W perspektywie egzystencjalno-personalistycznej wolnos¢ dana
jest nie tylko po to, aby wcigz na nowo powstawalo co$ nowego, by nieprze-
rwalnie kreowa¢ ,,nowego czlowieka przysztosci’, lecz by ,,co§ mogto sta¢
sie nieodwracalne i ostateczne” (Pasterniak, 2001, s. 53). W tym kontekscie
wychowanie powinno zmierza¢ nie tylko do nabycia przez czlowieka tzw.
wolnosci zewnetrznej, realizowanej w $wiecie ludzkim, lecz przede wszyst-
kim wolnosci wewnetrznej, stanowigcej podstawe do znalezienia oparcia
w samym sobie. Wychowanie nakierowane wylacznie na wolno$¢ w sen-
sie autonomii i sprawstwa powoduje bowiem, ze sens wychowania zostaje
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zredukowany do poziomu $rodkéw, stajac sie jedynie narzedziem do realizacji
celow spotecznych, poznawczych i zawodowych.

Przedstawiciele pedagogiki egzystencjalno-personalistycznej zgod-
nie podkreslaja, ze cztowiek istnieje zaréwno w $wiecie zewnetrznym jak
i wewnetrznym. To za§ powoduje, ze nie moze on zupelnie porzuci¢ staran
o wlasng skuteczno$¢ i adaptacje do rzeczywistosci spotecznej. Musi on za-
tem naby¢ odpowiednig wiedzg i rozwing¢ szereg umiejetnosci spolecznych
pozwalajacych mu na dostosowanie si¢ do zmieniajacych si¢ warunkow
i okolicznosci zyciowych oraz sprawne wypelnianie obowigzkéw wynika-
jacych z pelnienia rdl spolecznych. Z egzystencjalno-personalistycznego
punktu widzenia szczegélnie wazne jest jednak stwierdzenie, ze jednostka
nie moze si¢ ogranicza¢ si¢ wylacznie do funkcjonowania w jednej sferze
zycia. Wychowanie w duchu filozofii egzystencjalno-personalistycznej ma
stuzy¢ w pierwszym rzedzie czlowiekowi, co nie oznacza bynajmniej, ze
ma nie stuzy¢ spoleczenstwu. Chodzi tylko o to, aby osoba nie byta temu
ostatniemu catkowicie i kategorycznie podporzadkowana (Adamski, 2005,
s.15). W procesie wychowania czlowiek powinien osiagna¢ zatem nie tylko
poziom adaptacji spolecznej, lecz réwniez odpowiedni poziom dojrzatosci
wewnetrznej (podmiotowej) i egzystencjalnej. Wyrazem dojrzalosci we-
wnetrznej jest zycie w zgodzie ze swoim glebokim ,,ja”, bycie autentyczne
oraz realizowanie wlasnej wolno$ci w poczuciu sensu istnienia i spetniania
wlasnego powolania. Manifestacja dojrzalosci egzystencjalnej jest natomiast
zdolnos¢ do przekraczania samego siebie w zderzeniu z wydarzeniami tra-
gicznymi, przeciwnosciami losu, a takze sytuacjami wieloznacznymi pod
wzgledem moralnym. O przystosowaniu egzystencjalnym mozna méwi¢
wtedy, kiedy cztowiek potrafi odnies¢ sie refleksyjnie do wtasnych doswiad-
czen, wznie$¢ sie ponad niskie pobudki, sklonnosci i impulsy oraz znalez¢
nowg perspektywe znaczeniows, umozliwiajacag mu ujrzenie doswiadczen
w nowym $wietle i odkrycie ich glebszego sensu. Umiejetnos¢ ustosunko-
wania si¢ do problemdw i dylematéw egzystencjalnych pod katem wartosci
zaklada zarazem posiadanie dojrzalej tozsamosci, tj. poczucia wiasnej od-
rebnosci, stalosci i ciaglosci.
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Podsumowanie

Majac na uwadze powyzszy wywod, mozna powiedzied, ze z punktu
widzenia pedagogiki egzystencjalno-personalistycznej nadrzednym celem
wychowania jest wspomaganie czlowieka w urzeczywistnianiu jego czlo-
wieczenstwa poprzez stwarzanie mu warunkéw sprzyjajacych wyzwoleniu
wszechstronnego potencjalu duchowego, dopetnieniu siebie pod katem
warto$ci i sensu zycia, poszukiwaniu prawdy wlasnego istnienia i odwazne-
mu ksztaltowaniu wlasnego losu wbrew przeciwnosciom zycia. Gléwnym
wyzwaniem pedagogicznym staje si¢ uzdalnianie cztowieka do pozbycia si¢
poczucia bezdomnosci, ktdre pojawia si¢ na skutek podejmowania usilnych
prob podporzadkowania sobie rzeczywistosci, postrzegania jej wylacznie
w kategoriach funkcjonalnych i utylitarnych. Warunkiem wyswobodzenia
sie z ,kryzysu zamieszkiwania” jest przyjecie postawy otwartosci, zaanga-
zowania, zwiekszenie samoswiadomosci i namystu nad tym, co zrédiowe,
pierwotne i autentyczne.

Cel wychowania wyprowadzony z egzystencji czlowieka wymaga, jak
stwierdza Kazimierz So$nicki, ,,z jednej strony rozwoju calego cztowieka
we wlasciwych mu sytuacjach, z drugiej potaczenia tego rozwoju z ciggtym
oddawaniem si¢ wartosciom wlasnym i innych ludzi, w polaczeniu wlasnej
wolnosci z ich wolnoscia, przez co juz jest mozliwe odzyskanie «wlasnego
domu» i uwolnienie si¢ od izolacji” (1964, s. 184). Innymi stowy, znosze-
nie poczucia bezdomnos$ci musi si¢ odbywa¢ w dziedzinie wartosci przy
uwzglednieniu calosci biografii czlowieka, ogétu determinujacych go wa-
runkow i sytuacji. Gtéwnym wyrdznikiem tak pojmowanego wychowania
jest rozumienie czlowieka jako bytu osobowego, zintegrowanego wokot
duchowego centrum, ktorego istnienie polega na zmaganiu si¢ z wltasnym
usytuowaniem egzystencjalnym, przekraczaniu zastanych uwarunkowan
i aktualizowaniu potencjalnych zdolno$ci w celu urzeczywistniania wartosci
dobra.

Z egzystencjalno-personalistycznego punktu widzenia rola wycho-
wawcy jest szczegdlna, bo wymagajaca odrzucenia pozycji tego, ktoéry ma go-
towe propozycje rozwigzan i wyrazng wizje przysztosci. Zasadnicze zadanie
wychowawcy sprowadza si¢ do przyjecia postawy dialogu oraz budowania
wraz z wychowankiem poczucia egzystencjalnej solidarnosci, doswiadczajac
razem z nim tajemniczosci i niewyczerpalnosci §wiata w dzialaniu i mysleniu.
Wychowaweca to ktos, kto stwarza warunki pod dalszy rozwdéj wychowanka,
probujac zaszczepi¢ w swoim podopiecznym wartosci, dbato$¢ o samodosko-
nalenie, starajac si¢ zarazem uruchomic¢ w nim refleksje niezbedna do tego,
aby nie zatracil si¢ w §wiecie, w zobojetnieniu, bezmyslnych oczywistosciach
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i przyzwyczajeniach. Wychowywa¢ w duchu pedagogiki egzystencjalno-per-
sonalistycznej to w duzym skrocie rozbudza¢ w drugim czlowieku poczucie
odpowiedzialnosci za siebie, inspirowac i przypominac o powinnosci bycia.
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