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wiec pozycje podwojnie pouczajaca. Pouczajaca takze o tym, jak poeci
czytaja poetow.

Emil Staiger pisal w Sztuce interpretacji, ze jesli ktos chce zajmowac sie
nauka o literaturze, to musi rozmina¢ si¢ albo z nauka, albo z literatura.
Oko poematu, utwor z pogranicza scjentystycznej Scistosci i swobodne;j
eseistyki, sugeruje mozliwos¢ tworczego kompromisu.

Grzegorz Grochowski

Lekcje czytania

Lektura tekstow literackich, sposoby ich czytania,
poszukiwanie i doskonalenie interpretacji, uatrakcyjnianie obowigz-
kowych lektur naleza do wiecznych probleméw szkolnej polonistyki.
Interpretacje utworow na lekcjach jezyka polskiego — mimo lepszych
i gorszych wzorow czy niedawnych zmian w doborze tekstow — budza
cala mase zastrzezen, sa przedmiotem dyskusji, a nawet zazartych
atakow, rzadko kiedy jednak dyskutanci czuja si¢ usatysfakcjonowani.
Dobrze si¢ dzieje, ze coraz czesciej zaczynaja si¢ pojawia¢ na rynku
ksiegarskim pozycje prezentujace sposoby czytania, takie jak ksigzka
pod redakcja Wiadystawa Dynaka i Aleksandra Wita Labudy Lekcje
czytania. Eksplikacje literackie.' Ma ona stuzy¢ jako pomoc dla nau-
czycieli jezyka polskiego w szkole $redniej, dla metodykéw naucza-
nia literatury, dla nauczycieli szk6l wyzszych prowadzacych literac-
kie zajecia na polonistyce i neofilologiach, dla studentéw polonistyki
i kierunkow filologicznych, wreszcie dla maturzystow i kandydatow
na studia wyzsze. Skoro ksiagzka pisana jest z tak $mialym przezna-
czeniem, powinna by¢ nie lada specjalem. Na uwage zastluguje takze
ze wzgledu na jej zawarto$¢ teoretyczna, wyjasniajaca zasady eks-
plikacji literackiej jako metody w sensie dydaktycznym i literaturo-
znawczym (czes¢ 1) oraz ze wzgledu na duza liczbe tekstow ta meto-
da zinterpretowanych (czes¢ II), cho¢ obie czesci, co czeste w wypad-
ku prac zbiorowych, sa nierownej jakosci. A. Labuda, redaktor to-
mu, jest jednoczesnie autorem czesci teoretycznej oraz obszernego
tekstu—-modelu bedacego wzorem proponowanego postepowania
analitycznego. Na przykladzie fragmentu Piesni o Rolandzie, ody
Horacego Do Mecenasa, a takze opisu tarczy Achillesa z lliady po-

' Lekcje czytania. Eksplikacje literackie, red. W. Dynak i A. W. Labuda, Warszawa
1991, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.
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kazuje, jak ekspllkacyjny warsztat zastosowaé¢ w praktyce lekcyjne;.
Autor, proponujac polsklemu czytelnikowi metode eksplikacji lite-
rackiej (u nas nowos¢ — we francuskich liceach i uniwersytetach
podstawowa technika analityczna praktykowana co najmniej od po-
czatku XX wieku) zwraca uwagg na szereg bardzo istotnych pro-
blemow. Eksplikacja nastawiona na ksztalcenie umiejetnosci czytania
literatury nalezy do gatunku sztuki moéwionej, po czesci improwi-
zowanej, zawsze jednak starannie przemyslanej i przygotowane;j.
Dazac do wydobycia tego, co niepowtarzalne i indywidualne w tekscie
literackim, zawiera stale komponenty: przedstawienie okolicznosci
powstania utworu, umiejscowienie tekstu w cyklu, tomie, tradycji,
kontekscie, wydoby01e mysli przewodmej, okreslenie dominanty ar-
tystycznej, pozniej kompozycji, wreszcie — sporzadzenie szczego-
towego studium utworu. Elementem stalym i nieodzownym w eks-
plikacji jest odczytanie tekstu, bedace jego interpretacja glosowa,
instrumentalng.

Wszystkie te elementy szczegotowo opisane i skomentowane przez
Labude¢ moga stanowi¢ wzorzec pelnego cyklu dzialan interpretacyjnych
(od czytania — poprzez pisemne przygotowanie — do mowienia),
uporzgdkowany i planowy, integrujacy wszystkie, zwykle osobno oma-
wiane dzialy szkolnej polonistyki.

Autorzy tomu polecaja wigc wzdér kompozycyjny wypowiedzi interp-
retujacej tekst literacki, a nie streszczenie utworu lub podrecznika,
zamiast — jak powiada Labuda — lgku wobec bialych stronic czekaja-
cych na wypracowanie i strachu przed sakramentalnym powiedz to
wlasnymi stowami.

Korzysci wydaja si¢ ogromne. Eksplikacja uczy tworczego moéwienia,
ale i tworczego stuchania. (Niestety, obie strony: i nauczyciel, i uczen
rzadko dysponuja tymi umiejetnosciami.) Uczy zastosowania starej,
hermeneutycznej, diltheyowskiej zasady, by szczegdt objasniac catoscia,
catos¢ za§ — szczegdlami. A takze — rozjasnia¢ semantyczng zawartosé
tekstu. Wreszcie powinna nauczy¢ wydobywania z tekstu tego, co w nim
zachwyca. Jak zachwyca, kiedy nie zachwyca — mowi Gombrowicz.
Wiec jesli nie zachwyca, to przynajmniej pozwoli zbudowac logiczng
interpretacyjng wypowiedz — uporzadkowany i skomponowany wedtug
regul komentarz.

Zwraca uwage analiza Malgorzaty Czerminskiej dotyczaca fragmentu
Poetyki Arystotelesa poswigconego tragedii. Autorka odstania mtodemu
czytelnikowi mechanizm filozoficznego, sylogistycznego rozumowania
zawarty w tekscie, zdawac by sie moglo, trudnym i suchym. Okazuje sig,
ze zywy komentarz moze si¢ sta¢ fascynujaca przygoda intelektualna.
Podobne zalety maja interpretacje Jacka Lukasiewicza (wiersz Rozewi-



ROZTRZASANIA I ROZBIORY

cza Prawa i obowigzki) i Dariusza Dybka (epizod Rozmowy Mistrza
Polikarpa ze Smiercig). Ta ostatnia, napisana lekko, bez polonistycznego,
mozolnego pilowania $redniowiecznego tekstu wers po wersie, uczy
zdyscyplinowanego czytania.

Drugg czes¢ ksiazki wypelniaja interpretacje wybranych wierszy lub
fragmentow literatury staropolskiej, ktora jest przedmiotem nauczania
w I klasie szkoly $redniej. Analizy te moglyby stuzy¢ jako scenariusze
przysziych lekcji, jednakze tylko niektore z nich spetniaja takie funkcje.
Inne, na nieszczgscie te, ktore za przedmiot obraly sobie najpigkniejsze
wiersze (Sepa—Szarzynskiego Sonet IV, Zimorowica fragment Rok-
solanek, Szymborskiej Kobiety Rubensa) zaciemniaja w dlugiej, Zzmudne;j
i nudnej analizie pseudonaukowej wszystko to, co nalezaloby wiasnie
wydobyc¢, rozjasni¢ i wytlumaczy¢. Zgodnie z metoda eksplikacji frag-
ment, epizod czy pojedynczy wiersz powinien by¢ przedmiotem analizy
na jednej lekcjijezyka polskiego. Jesli propozycje te traktowac powaznie,
to aby udatla si¢ lekcja, ktora bedzie catoscia (od poczatku do konca
dobrze zrobiong interpretacja tekstu), poprzedzi¢ ja musza dlugie
przygotowania.

Lekcje czytania moglyby sta¢ si¢ podrecznikiem metodycznym dla
nauczycieli szkoly $redniej. Prezentacja metody eksplikacji wymagalaby
jednak wielu lekcji poswu;conych na opis metody, na ¢wiczenie po-
szczegblnych elementow i wreszcie na calosciowe wykorzystanie modelu.
W efekcie nauczyciel powinien osiggna¢ zamierzony cel: wyrobienie
sprawnosci interpretacyjnej uczniéw. Eksplikacja, traktowana jako
jednorazowe urozmaicenie nie ma sensu. Bedzie po prostu nieporadna
czastka, nie stworzy calosci. Istotna wydaje si¢ tez sprawa tempa lekcji.
Jest tojakos¢, ktora prawie zawsze budzi zastrzezenia. Tempo na ogo6t
jest zbyt wolne; za dlugie czekanie na odpowiedz, za szczegétowe, nie
wiadomo w jakim kierunku zmierzajace analizy, zbyt wolne gromadzenie
szczegOolow — gubienie catosci. Cwiczenia eksplikacyjne musza odbywaé
si¢ w dos¢ szybkim tempie — pisze Labuda.

Dlatego wiasnie, aby osiagna¢ zamierzone rezultaty, to jest sensowng
interpretacje utrzymana w dobrym tempie, nalezy zaplanowaé ¢wiczenia
eksplikacji jako cykl.

Jedna rzecz w tej waznej i pozytecznej ksigzce niepokoi — i to wlasnie
w owej czesci metodycznej. Mianowicie jezyk — niekiedy $miesznie
brzmiacy, niepotrzebnie sztywno uteoretyzowany. Posredni adresat
ksiazki, tj. uczen szkoly sredniej, albo go nie zrozumie, albo, co gorsze,
bedzie rozbawiony. Mozna z pewnoscia darowaé sobie wyrazenia
w stylu: ,,czytania ¢wiczebne”, ,,czton zdaniowy”, ,,omowienie kazdego
czlonu” czy , kawatkowanie tekstu”. Zdanie dotyczace piesni Kochanow-
skiego Niezwyklym i nie leda piérem... brzmi:
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Wstepne rozeznanie w ucztonowaniu, potwierdzone rozbiorem kompozycyjnym prowadzi
do stwierdzenia, ze material tematyczny (tradycyjna topika: boskos¢ poety, posmiertna
przemiana w ptaka), zostal ujety w trojcztonowy schemat mowy pochwalnej [s. 32]

—ina pewno nie jest dobre. Nie zapominajmy, ze chodzi o interpretacje
tekstow literatury piekne;.

Ijeszcze jedna kwestia, bodaj najciekawsza. W Lekcjach czytania omawia
sie utwory poetyckie, ktorych tematem jest, mowiac najogodlniej, sztuka.
Wybrano Prawa i obowigzki Rozewicza, Uwerture z Niobe Galczyns-
kiego, Starq piesn na Binnarowq Bialoszewskiego, Kobiety Rubensa
Szymborskiej. Pomijajac nierowny poziom interpretacji tych wierszy,
wazna jest obecno$¢ problematyki korespondecji sztuk na lekcjach
polskiego — czytanie obrazow malarskich obrazami poetyckimi, uswia-
domienie obrazowosci sztuki postugujacej sie odmiennym tworzywem.
Nawiazania do tego, ze malarstwo jest milczaca poezja, a poezja
moOwiacym malarstwem, czy do Horacjanskiego ut pictura poesis nader
rzadko pojawiaja sie w szkole. Totez bardzo wdzigcznym materialem
analitycznym sa komparatystyczne dzialania, porownywanie owych
twor6w wyobrazni, fantazji, czyli obrazow — jak mawiano przed
wiekami.

Wdziecznym, ale i trudnym. Trudnym, bo catkowicie nowym w polskiej
szkole. Mowienie o sztuce wypada jeszcze gorze) niz mowienie o litera-
turze. Na czytanie wierszy o malarstwie zawsze szkoda bylo czasu. Nie
wnosily tak zwanych istotnych tresci.

Najwyzsza pora, by te estetyczne zalegloSci nadrobic.

Anna Pilch



