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literaturoznawstwo. W tej sytuacji wybicram model podrgeznika
autorskiego — tzn. takiego, ktérego autor bicrze odpowicdzialnosé
za swoje analizy, a jednoczesnic skupionego na kilku tekstach i ich
maksymalnie szcrokicj interpretacji. Od lektury tekstéw wicdzie
bowicm w praktyce droga do poznania litcratury i epoki, z ktdrej tck-
sty pochodza, a uczen powinicn raczej poznawac smak czylania niz
wypelniaé glowg mndstwem abstrakcy)nych tytuléw i dat, ktére znik-
na z jego pamigcei nazajutrz po zdaniu egzaminéw maturalnych.
Klopoty w trakcie pisania? Debiutant w tym fachu wyliczy ich bezlik.
Najwazniejsze wydaje si¢ wywazcenic ksigzki w proporcjach, nicustan-
na pami¢c o catosci, w ktdra poszczegdlne [ragmenty muszg si¢ wpi-
sywac logicznie i rOwnomiernic. | jeszcze jedno: unikanie powtdrzen,
ktére narzucajg si¢ same, gdyz wicle zjawisk wystgpuje w réznych
porzadkach i dajc si¢ wpisywaé w rozmaite ciggi logiczne. Przyjem-
nosci? Odczytywanie na nowo tckstéw poznanych przed laty, od-
krywanie w nich nowych aspektéw i motywdw nicoczckiwanie
aktualnych. I — mozc nade wszystko — satysfakcja, ktdrq przynosi
rzadko w dobic spccjalizacji podejmowana préba rozumicnia i wyjas-
niania procesow kulturowych w wigkszej skali, przcdstawiania ich
w sposOb przystgpny, bez platania si¢ w scjentyzmy. Myslg, zc dla
tego przede wszystkim doSwiadczenia warto podejmowac trud pisania
podrgeznikéw dla mlodziezy szkolnej.

Alina Kowalczykowa

Podre¢cznik — przyjemnos$¢ i klopoty

Jestcm autorka podrecznika Romantyzm, zatwicr-
dzonego przez MEN w lutym 1994 , do uzytku w szkotach ponadpod-
stawowych” i wydancgo przez prywatna firmg¢ Stentor. Kiedy
zaczynatam go pisac traktowatam to trochg jako mozliwo$¢ sprawdze-
nia wlasnego krytycyzmu wobec od dawna obowiazujacego szkolnego
schematu. Ministerstwo odeszto bowiem przed kilku laty od zasady
jedynego stusznego, monopolistycznego podrecznika, dopuscito moz-
liwos¢ wyboru — a ze zarazem zdecydowanic rozluzZniono rygory
kanonu informacji i lektur, autor mozc realizowa¢ wlasng konccpcjg.
Moja opierata si¢ przede wszystkim na zalozeniu, zc podstawowym
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zadanicm podrgeznika jest pobudzenie cickawosci jego przymusowe-
go adresata; czyli zainteresowanie mlodziezy romantyzmem i zachgta
do samodzielnej lektury. Oczywiscie, trzeba przekazac teZz nicco wie-
dzy szczegblowej — ale przyznajg, ze ja maksymalnic ograniczam,
gdyz sadzg, ze nadmiar dat, nazwisk i streszczen utwordw, kiorych sig
nic czyta, jest raczej zb¢dnym i szybko zapominanym bagazem.
Wszystko, co na temat mojego podrgceznika piszg dalej, nalezy odczy-
taé raczej w poetyce intencji autorskich niz osiggnig¢.

Podre¢cznik jest kierowany do ucznia przecigtnego (wybitny na nim
nie poprzestanie), totez sposéb wtlaczania mu niezbgdnych infor-
macji wydaje si¢ szczegSlnic wazny. Chcg zmodernizowaé rclacje
z czytelnikiem (uczniem), tak by czut si¢ nie tylko adresatcm przeka-
zywancj mu wiedzy lecz, na tyle na ilc to mozliwc, partncrem we
wspélnym dochodzeniu do poznania literatury. Dlatego punktem
wyjScia bywaja nasuwajace si¢ pytania czy watpliwosci, ktore dalej
rozstrzyga si¢ na oczach czytelnika, jakby razem z nim, przez interp-
retacjg utwordw literackich; gdzie§ posréd tych dochodzen tkwig nie-
zbedne informacje dotyczace terminologii, stylu, jgzyka itp. Wazne
wydawalo mi si¢ takze zachgcenic licealistow do samodziclnych préb
formowania opinii, dlatego czasem sugerujg, ze interpretacjce ludzi
uczonych bywaja rézne. Na przyklad zamiast omawiaé wicrsz Nad
wodq wielkq i czystq... zestawilam odmicnne sady trzech badaczy na
jego temat, by wskazad, ze nie majg charakteru obowiazujgcego, zc to
znakomite, ale tylko propozycje. Moze to stanowi¢ zachgtg do $mia-
fosci wyrazania — takzc przez ucznia — wlasnych pogladéw i ocen
nawet na temat usakryfikowanych arcydziel.

Sposrdd romantycznych idcaldow i utworéw cheiatam wydobyé to, co
najwidoczniej wspdlgra z zainteresowaniami wspolczesnego czytelni-
ka. Ze skalg wartosci, jaka wyznaje — a takze ukaza¢ romantyzm ja-
ko réznorodna inspiracjg¢ wspdlczesnosci. Oznaczalo to przede
wszystkim potrzebe pewnego modernizowania szkolnego obrazu
romantycznej tradycji. Od pokolen byla ona dydaktycznic przytlacza-
na problematyka heroiczno-martyrologicznego patriotyzmu. Po roku
1989 i odzyskaniu niepodleglosci takie jej modelowanic wydaje sig
chybione, nie tralia w dzisiejsze wyobrazenia o sensie Zycia. Zastrze-
gam od razu: patriotyzm i w tym podr¢czniku oczywiscie istnicje, ale
w wersji lagodniejszej; wprowadzany przez pojgcie ojczyzny prywat-
nej, przez tematy romantycznego krajoznawstiwa, tradycji kulturowo-
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obyczajowej (dlatcgo jest w antologii nie tylko caly opis wyprawy
Malczewskiego na Mont Blanc, ale i fragmenty z dzicnnika wyprawy
w Tatry Goszczyriskiego i OZenienie sie moje Rzewuskicgo). I jest
modyfikowany przez uklad kontekstow — wazne wydawalo mi sig
ukazywanie kultury polskiej nic na tle, nie pod wplywami — lecz
posréd Europy.

Odchodzg od tradycyjnego porzadkowania materiatu wedle sylwetek
(ciqgu biogralii) tworcow ku ukladowi problemowemu. Oczywiscie
podrgcznik musi zawieraC wszystko, co jest zawarte w i tak bardzo juz
okrojonym obowigzujacym programic, a innowacje sg miarkowane
przez rozsadek, nakazujacy wicdzg o dzietach literackich osadzaé
w kontekscie cpoki. Zostalo to przeze mnic rozwiazane tak, ze roz-
dziat drugi (czyli nast¢pujacy bezposrednio po uwagach o poczatkach
romantyzmu) zawicra informacje o ,,0sobach i micjscach”, groma-
dzac podstawowe danc biograficzne, splecione z tokiem opowiesci
o waznych dla romantyzmu ,micjscach” (jak Wilno, Paryz, Warsza-
wa, Syberia...). Dalej uklad jest problemowy — szczg¢sliwic w roman-
tyzmic ,,problemy” pojawialy si¢ niejednoczesnic, tak ze udalo sig
zachowa¢ zasadnicze ramy chronologii. Nast¢pujg wigc rozdzialy
poswigcone wybranym zagadnieniom — oto one: Poezja, lud, bohater
romantyczny (tu m.in. o romantycznych koncepcjach poczji, o no-
wych gatunkach literackich); Realnos¢ i wyobraznia (lu m.in. o kon-
cepcjach poznawczych i o ksztallowaniu si¢ mitéw — oczywiscie
w oparciu o konkrctne lektury); Ojczyzna ponad wszystkim (konsck-
wencje literackie powstania listopadowego; patriotyzm i mecsjanizm
a nacjonalizmy); O dramacie — na przykladzie trzech zawsze w szko-
le omawianych (tu takze o Bogu romantykéw); O teatrze romantycz-
nym (i o dramatach spoza kanonu); Ojczyzna inaczej (od Pana
Tadeusza po mitosnikéw krajowidokéw); Poeta i poezja; Bohater
romantyczny, mitos¢ i kobieta; Romantyzm posrdd tradycji. Eksponuje
si¢ lez, poprzez dobdr tekstdw w antologii, tkwigce w romantyzmie
zalazki wspdtczesnego stylu — jak np. ironia, groteska, dygresyjnosc.
Druga cz¢s¢ podrgcznika stanowi antologia tekstéw; przy wigkszosci
s3 to komentarze, wskazujace wazne wedtug mnie watki interpreta-
cyjne. Niestety w trakcie powstawania ksigzki coraz bardziej musia-
tam ogranicza¢ moje aspiracje zwigzane z antologia. Sadzitam
poczatkowo, ze utwory, ktére od lat byly w kanonie, sa w szkolnych
bibliotckach i nie trzeba ich tu powiela¢. Okazalo sig, ze na zasob-
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nosé bibliotek liczyé nic mozna i ze wiasciwie précz Pana Tadeusza
i dramatéw wszystko, co uznaj¢ za potrzebne, powinno znaleZ¢ sig
w podreczniku. Nie tylko wiersze Norwida, ale i wierszc Mickicwicza;
w obecnym dodruku wobec nalegari nauczycieli z bdlem serca kosz-
tem innych utworéw wprowadzitam Ode do miodosci, Switez i Lilie.
Rzeczowym uzupchnieniem wiedzy o epoce majg stac sig ilustracje.
Zatem, nawet kosztem ilosci portretéw pisarzy, wltaczam sporo desyg-
natéw poje¢ wychodzacych z potocznego uzycia — takich jak kon-
tusz, czamara, lamus czy $wiren (a nawet dworek — bo zetknglam si¢
juz z trudnoscia odrézniania dworku od willi).

Przy dobieraniu ilustracji natkngtam si¢ na nicoczckiwane niespo-
dzianki. Nic udalo mi si¢ mianowicie znaleZ¢é wlasciwych obrazkéw
z epoki z kibitka ani z Kozakiem; ,wlasciwych”, czyli w takiej formie,
w jakiej dzigki poczji pojawiaja si¢ dzi§ w §wiadomodci. Kibitka, jaka
wtedy mozna znaleZ¢, to wygodny powozik z oficerem lub pocztylio-
nem, zupelnic nic pasujacy do poetyki Dziadéw. A po Kozaku najle-
piej wida¢, jak dalece nasza wyobraZnia jest uksztalttowana wedle
literatury — na ilustracji z epoki Kozak to sm¢tny obdartus na dycha-
wicznej szkapinie, nie majacy nic wspolnego z mlodzieficem, ktéry
jak wiatr unosi si¢ nad stepem (taki pojawia si¢ dopiero po spopula-
ryzowaniu Marii).

Podrgcznik tym mig¢dzy innymi rézni si¢ od innych ksiazek, ze jesli nie
jest si¢ autorem WSiP-u, czyli nie ma si¢ pozycji niedawnego mono-
pollsty (w praktyce do dzis utrzymanej), to publlkaqa jest zaledwie
pierwszym etapem dziatalnosci autora. Jesli chcee sig, zeby podrecznik
trafit do szkol, trzeba bowiem przezwycigzyé dwie bardzo trudne
przeszkody. Opér ksiggarzy i nieulno$¢ nauczycieli. Opdr ksiggarzy
(nie wszystkich! — niektdrzy daja szanse nowosciom) wynika giéwnie
z inercji, z przyzwyczajenia do sytuacji, w ktérej starcza mie¢ pod-
rgezniki WSiP-owskie. Ksiggarnie specjalistyczne s3 prowadzone
przez WSIP, z oczywistych powoddéw konkurencje¢ si¢ w nich lansuje
niechgtnie (mdj podrgeznik, ktéry wszedl na rynek w koficu maja,
w warszawskiej ksiggarni szkolnej na Placu Dabrowskiego znalazt sie,
po interwencjach, dopicro w polowie sierpnia). Podreczniki WSiP-
owskie sa pewniakami — bo niewielu nauczycieli zna i zamawia inne.
Dlatego WSiP moze narzuca¢ hurtowniom swoje prawa — na przy-
ktad zadac zaplaty czgsci pienigdzy z géry, prywatnemu wydawcy
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trudniej, bo ewentualna rczygnacja ze wspdtpracy z nim hurtowniko-
wi przyniesic straty o wicle mnicjsze.

Mogtoby si¢ zdawac, zc wobec réwnouprawnienia przez MEN kilku
podregeznikéw réwnoleglych nauczyciel rzeczywiscic spokojnic je
poréwnuje i wybicra. Czasem tak bywa; ale wymaga to od nauczycicla
mndstwa determinacji. Z moich kilkunastu spotkan z nauczyciclami
wyniostam wicle satysfakcji i wicdzy na temat potrzeb edukacji huma-
nistycznej, ale i gorzka wicdzq o tym, jak trudno jest konkurowaé na
rynku szkolnym z dotychczasowym monopolista.

Pozostanic przy podrgczniku juz uzywanym jest czysta wygoda, nie
wymaga wysitku. By za$ nauczyciel zalccit uczniom nowy podrgeznik,
musi: 1) dowiedzie€ sig, ze ten podregcznik istnicje; 2) zeby go poznaé
— powinicn go kupi¢ (a uczy w kilku klasach, musiatby zatem wyda-
wac sporo pieni¢dzy na ten cel); 3) musi uznaé, zc 1o podrgeznik
lepszy; 4) musi — co najtrudniejsze — podja¢ nicmaly trud przesta-
wienia swojego stosunku do przedmiotu nauki, uzupclnienia wiedzy
pod tym katem, zmiany nawykéw i sposobu nauczania. Dlatego
z entuzjazmem po nowy podrgeznik siggaja najczgsciej nauczycicle
mlodzi — starsi a dobrzy (,,niedobrzy” nowinkami si¢ nic interesuja)
okazuja o wiele wigcej nieufnosci; 5) musi znalezé ksiggarnic, ktére
go majq na skladzic, lub zatatwiaé¢ w wydawnictwic sprzedaz wysytko-
wa; 6) musi przezwycigzy¢ Ick, ze podopieczni uczeni nowa metoda
odpadng na egzaminach wstgpnych na uczelnie — powszechne jest
przekonanie, iz od kandydata wymaga si¢ wicdzy uporzadkowanc;j
wedle dawno ustalonych schematéw; 7) i musi jeszcze wytlumaczy¢
uczniom (i ich rodzicom) potrzebg wymiany podrgcznika, co oznacza
spory wydatek, bo odpada mozno$¢ kupicnia ksigzki uzywane;j.
Zaprawdg, droga nielatwa.

Henryk Markiewicz
OdpowiedZ na ankiete podrecznikows

Podrgcznik literatury pozytywizmu (obszerniejsza
wersja — 1978, skrécona — 1986) napisalem z poczucia obowigzku,
trochg stuzbowego, trochg spolecznego, a takze ze wzgledéw ambic-
jonalnych. Juz od lat bowiem w prasie atakowano Instytut Badan



