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Roztrzasania
1 rozbiory

Prawdziwa szkola krytyk sie nie boi

Przedmiot najtrudniejszy

Wilasciwie trzeba by napisa¢ — najdziwniejszy
— i wtedy kwestia trudnosci wyniknie sama, na dodatek ustawiona
w odpowiednim $wietle. Jezeli, byé moze, komus$ takie okreslenie
w odniesieniu do jezyka polskiego wyda sie niewlasciwe, to na pew-
no nie samym polonistom, ktérzy w atmosferze tej dziwnosci obra-
cajg sie na co dzien, a wobec trudno$ci wynikajacych z takiej sytua-
cji stajg w kazdym momencie swojej pracy — jezeli chca by¢ uczci-

wi — wobec zadah stawianych im przez program, wobec uczniéow
i wlasnego, intuicyjnego wyczucia potrzeb i mozliwosci problema-
tyki.

To bowiem, co w programach figuruje pod tytulem ,,Jezyk polski”,
da sie ustawi¢ w kategoriach kilku co najmniej specjalnosci: histo-
ria kultury; literatura polska i obca; wyksztalcenie ogdlnej spraw-
nosci jezyka na tle wybranych zagadnien jezykowych; stosunek do
sztuki wspodlczesnej — wychowanie odbiorcy wspoiczesnej kultury;
wybrane elementy filozofii i propedeutyka nauk spotecznych; z za-
gadnien folkloru i obyczaju itp., itd. Wachlarz tych propozycji jest
bardzo szeroki i swobodnie mozna go rozwija¢ — tak w teorii, jak
w praktyce jest mozliwe dowolne zestawianie ich ze sobg — za kaz-
dym razem zalezy to od wyboru i indywidualnoséci nauczyciela. Moz-
na sobie wyobrazi¢, ze w réinych szkolach,.pod kierunkiem réznych
wykladowcéw miodziez uczy sie wlasciwie zupelnie czasem réznych
rzeczy; wiecej, ze ten sam nauczyciel w toku swojej praktyki, na
réznym poziomie, a nawet w rownoleglych réznych klasach uczy
czego$ innego.

W czasie czterech godzin przydzialowych tygodniowo, na ogromnym
materiale nauczania, obejmujacym w ogélnym zarysie dzieje litera-
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tury polskiej na tle literatury $wiatowej, zadania jezyka polskiego
sg nastepujgce (wg obowigzujacego programu jezyka polskiego):

a) ,,umozliwi¢ uczniom poznanie i przezycie utrwalonego w pismien-
nictwie dorobku kulturalnego i ideowego wlasnego narodu i ludz-
kosci;

b) ,ksztattowaé poglad na $wiat;

¢) ,,wyrabia¢ swiadomos¢ obywatelskg i postawe zaangazowania ideo-
wego, poglebiaé¢ uczucie patriotyzmu i internacjonalizmu;

d) ,,wdraza¢ do samodzielnego myslenia i wartoSciowania;

e) ,,wyrabia¢ dbaltosé o poprawnos¢ i estetyke wypowiedzi;

f) ,,rozwija¢ zalety charakteru stanowiace o wartosci jednostki, waz-
ne we wspoélzyciu z ludzmi i w dziatalnosci spolecznej;

g) ,,uczy¢ rozumie¢ ludzi, wnika¢ w motywy ich postepowania i oce-
nia¢ ich dzialalnose¢”.

Zadania te, ujete nastepnie w programie w skréconych pieciu
punktach, wykreslajg teren, ktérego penetracji przeprowadzi¢ sie nie
da inaczej niz jedynie powierzchownie, wycinkowo, w ukladzie ka-
lejdoskopowym, w ktérym obraz wynikajacy z zestawienia poszcze-
golnych elementéw moze byé zaskakujaco rozny. Ze w praktyce nie
zawsze tak sie dzieje — indywidualni nauczyciele realizujgc program
trzymajg na wodzy prywatne zainteresowania i momenty natchnien,
a w catej Polsce mozliwe sg czasami do przeprowadzenia jednolite
tematycznie egzaminy maturalne — to wynik nie tyle $wiadomie
prowadzonej w najszerszej skali pracy metodycznej, ile pewnej iner-
cji, ktora z pokolenia na pokolenie przekazuje jeden schemat nau-
czania (w zasadzie tradycyjnie historycznoliteracki) z pewnymi ele-
mentami to socjologii zycia literackiego, to obywatelskiego wycho-
wania, to w koncu nowinek, jak np. proby analizy teoretyczno-for-
malnej. Od czasu wielkich dyskusji w latach trzydziestych, kiedy
to postawiono otwarcie pytanie — o co witasSciwie powinno chodzié¢
w nauczaniu jezyka polskiego na poziomie szkoly $redniej, spra-
wa ta nigdy wlasciwie nie pojawila sie w zazartych przeciez niekie-
dy dyskusjach nad zawarto$cig programu, spisem lektur itp.

To nie znaczy, ze problem nie istnieje. Cho¢ sie o nim nie moéwi,
istnieje — dla nauczycieli praktykéw -— tym oczywisciej, im bar-
dziej stosuje sie wobec niego unik w zasadniczej koncepcji progra-
mowej. Bedzie istnial i poglebial sie, dopdki z istniejgcej sytuacji
nie zostang wyciggniete zasadnicze, praktyczne wnioski.

Na razie te wnioski muszg wycigga¢ na co dzien nauczyciele po-
lonisci, jezeli nie cheg biernie podporzadkowaé sie uktadowi. Trzeba
powiedzie¢ otwarcie — program, taki jaki jest, zrealizowa¢ sie nie
da. Mozna probowaé¢ dojscia do niego z rdéznych stron oczywiscie,
ale praktyka dowodzi bezlitos$nie, ze musi sie to laczyé w efekcie
z pozorng wlasciwie wiedza, dyskusyjnym przezyciem, nie poglebio-
ng sprawnoscia, nie wyksztalconym Swiatopogladem, tudzacg samo-
dzielnoscig sgdéw — zostawmy kwestie estetyki i charakteru...
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Jest przeciez oczywiste, Ze nie da sie uczciwie, naprawde przetrawic
chotby calej tej olbrzymiej masy lektury, gdy na ,przerobienie”
utworu wypada przecietnie 2—4 godzin lekcyjnych. Wynika z tego
szarpanina — bo to i radio z telewizja,.i podyskutowaé¢ by sie zdato,
1 trzeba by szerzej omoéwi¢ prace domowe — a tu nieskoordynowana
historia, a tu zycie pozaliterackie, a tu kwestie jezykowe, etyczne
czy zgola sawuarwiwrowe — i sie¢ w strzepach. Bywa wiec, ze na
placu boju pozostaje schemat tradycyjnej historii literatury, realizo-
wany w pospiechu, za ktérym wlecze sie echo szyderstwa Ferdydur-
ke, na ktéry nakladajg sig rozne warianty préb i poszukiwan, sugestii
i eksperymentow.

Co pewien czas idzie po Polsce radosna wiesé o reformie programu
— i za kazdym razem pozostaje on wilasciwie zupelnie nie podwazo-
ny — konczy sie malymi przesunigciami na liscie lektury lub wy-
miang hasel i sformulowan na czasie. Ostatnie wieksze w tej mierze
dokonania skonczyty sie wprowadzeniem obiecujacych, rozszerzajg-
cych zadania nauczyciela dzialow, tylko ze w parze z tym... zmniej-
szono ilo$¢ godzin na ich realizacje. Wiekszo$¢ wiec z tego wszyst-
kiego pozostanie zapewne w sformutowaniach programowych, dopet-
niajgc ten i tak przelewajacy sie gorg rog obfitosci. Wytworzyla sie
sytuacja do pewnego stopnia paradoksalna: nauczycieli jezyka pol-
skiego ustawiono na pozycji, na ktérej oni sami nie bardzo wiedza,
czego maja uczy¢; uczniowie nie zdajg sobie sprawy z tego, czego
wlasciwie sg uczeni; a jest pewne, ze gdyby od obu stron zebraé¢ od-
powiedzi na pytanie, czego dotyczy przedmiot, ktory ich laczy w kla-
sie, otrzymalibysSmy w sumie obraz najprzedziwniejszy.

Ale bo tez i inaczej by¢ nie moze.

* * *

,Ala — ma — kota" i Wielka Improwizacja; re-
cepta lekarska i wyznanie milosne; komunikat meteorologiczny
i Pie$n nad pies$niami; kolysanka-$§piewanka nucona bez $wiadomosci
tekstu i referat o poszukiwaniu sensu w egzystencji, rytmika recy-
towanego tekstu, ksztalt' widowiska i wymowa biografii artysty —
gdzie sg granice tego przedmiotu? Jaka jest relacja miedzy stowem
a wiedzg, stowem a mys$leniem, slowem a przezyciem, stowem a zy-
ciem? Chcieliby$my obja¢ nim wszystko — zgodnie z jego istotg —
jest bowiem jezyk manifestacjg najglebiej ludzka, obejmujgcy (czy
wyrazajacg) wszystkie sfery egzystencji czlowieka. Wielofunkeyj-
no$¢ jest podstawowsg, najwazniejszg jego cechg naturalng. Naj-
dziwniejsze, najfantastyczniejsze opozycje — jak ta miedzy blo-
gostawienstwem a klatwa, miedzy wysilkiem o jasno$é komunikatu
a slopiewnig, kunsztownie zacierajgcg pierwotne znaczenie wyrazu,
lub wyszukang metafora.

Od tego miejsca nalezaloby chyba zaczaé rozmowe zasadniczg. Je-
zeli chcemy uczyé przedmiotu, ktéry nazywa sie jezyk polski. to
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trzeba wyciqgnaé konsekwencje z tego, co to jest jezyk, zdecydowaé,
z jakim wybranym obszarem zagadnien chcemy mieé do czynienia
oraz jakimi $rodkami trzeba realizowaé zatozZome cele. Wydaje sie,
ze odpowiedz na te pytania odprowadzi nas daleko od dotychczaso-
wych koncepcji programowych.

Chce by¢é uczciwa. Nie mam zadnej recepty ani gotowego planu.
Borykam sie, jak wiekszos¢ moich kolegéw, z zadaniem, dla ktorego,
jak mi sie z uptywem lat coraz pewniej zdaje, nalezaloby zaprojek-
towaé zupelnie inny uklad rozwigzan.

Wybor literatury pieknej jako terenu analizy i ¢éwiczenia (od-
sune na razie na bok problem historii kultury) jest wyborem zaled-
wie jednego z wielu zakresow wypowiedzi jezykowej. Jest to zara-
zem wypowiedz najtrudniejsza — bardzo szczegdlna, nacechowana
formalnie czasem w tak wysokim stopniu ,,zageszczenia” i tak bar-
dzo jednocze$nie zlozona (niedookres$lona, wieloznaczna) tresciowo,
ze przekracza w ogoéle granice percepcji przecietnego odbiorcy. Stwo-
rzenie warunkéw dla jej wlasciwego rozumienia jest mozliwe jedy-
nie przez otwarcie mozliwosci dla nie$piesznego, pogiebionego od-
czytywania — konfrontowania indywidualnych konkretyzacji z wy-
wywolawczym tekstem, poznawania od podstaw jego sensow — jakze
zlozonych — historycznego, estetycznego, filozoficznego itd.

Tej pracy nie da sie dokonaé bez przygotowania podloza ogoélnej
kultury jezykowej i myslowej, ktorej domaga sie od czytelnika kaz-
de dzielo literackie wychodzace poza prosty komunikat. Poglebiona
i uwspolczesniona wiedza o jezyku powinnaby sie lgczy¢ z prope-
deutyka nauk humanistycznych — elementami filozofii, historii,
psychologii, nauk spotecznych. Nie na koncu, w ostatniej klasie
liceum, jest na nie miejsce, ale na poczatku, jezeli chcemy zeby
calos¢ stala na nogach, a nie na glowie, i zeby uczniowie docenili
calg wage i wielko$¢ tego, z czym majg do czynienia. Jest literatura
piekna bowiem rodzajem wypowiedzi najbardziej serio (wbrew przy-
wilejom fikcji), wyrazajacym najglebsze poklady struktury myslo-
wej czlowieczenstwa, skupiajagcym ze szczegdlng sila najwyzszg
-energie duchowg tworcy, jego Srodowiska, epoki. Méwige trywialnie,
szkoda jej czasem dla sptycajacych, powierzchownych zabiegdéw, kto-
re za cel stawiajg sobie uzyskanie efektu, w takich warunkach naj-
czesciej watpliwego: dania miodziezy dorastajacej piytkiego, wy-
rywkowego, przypadkowego obrazu kultury narodowej.

Bo o nig przeciez w naszych zabiegach nam chodzi.

Kultura narodowa modelowana jest w trzech wymiarach — tradycji,
wspoblczesnosci i projekeji w przysziosé. Historia mysli humanistycz-
nej, pod warunkiem, ze odpowiednio poglebiona i rozszerzona, jest
fundamentem, na ktérym dorastajacy czlowiek rozpoznaje siebie,
konfrontuje sie wobec spadku, ktéry albo przyjmie albo odrzuci —
czy nie decydujacg role pelni wiec sposéb jej zaprezentowania?
Nastepne jej pietro to dzien dzisiejszy. Z jego zlozong problema-
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tyka, ktéra potrzebuje wlasnych érodkéw wyrazu, ktoéra przemawia
wlasnym, skomplikowanym szyfrem, z trudem ksztaltujac wiasny
jezyk, z ktérego, jak sie zdaje, prawie nic nie dociera do istniejg-
cego systemu nauczania. Trudno w takich warunkach méwi¢ o tej
trzeciej projekcji — w przyszlosé. Uczen, ktory recytuje wiado-
mosci o przelomie romantycznym, najczesciej w zupelnym oderwa-
niu od historii, na ktorej ,,przerabia” jednoczesnie wojny kozackie;
bez znajomosci filozofii epoki (ten sam uczen, ktéry na poczatku
kariery licealnej stawal przed tekstami Kochanowskiego nie majac
pojecia o antyku i zlozonosci mys$li renesansu); bez poczucia sensu
historii kultury, zada przeciez prowokacyjne pytanie: ,,Po co te
wszystkie Kordiany?” i bedzie $lepy i bezradny wobec potrzeb wias-
nego czasu.

Mozna, oczywiscie, dla opozycji przyjaé, ze dzielo literackie to taka
sztuczka rebusowa, ktorg sie rozwiagzuje na zasadzie immanentnie
zawartych w nim informacji, i ze caly Swiat pozaliteracki nie jest
dla jego rozumienia potrzebny. Ale wydaje sie, ze takie widzenie
nie ma przysztosci. W kazdym razie wtedy czytanie utworéw lite-
rackich w szkole w ogdle nie mialoby sensu. Nawet najbardziej
abstrakcyjny znak odwoluje sie w koncu do $wiata realnego, czy
to bedzie odwieczna, wspdlna ludziom groza wobec $mierci, czy
zdzblo trawy, obcigzone kroplami rosy. Roézne sg warstwy geolo-
giczne naszego wspodlnego dziedzictwa i wigzanie uogolnienia z kon-
kretng gleba, na ktorej ono wyroslo, pozostanie jednym ze szczyt-
niejszych zadan humanistéw.

Jak to zrobi¢? Ba... Gdyby rzecz byla oczy-

wista, dawno juz by$Smy jg realizowali. Ale gdyby tak sproébowaé
zupelie innym systemem - nie po to, zeby przekres$li¢ historie
kultury (czy literatury), ale zeby méc naprawde do niej przygotowaé
odbiorcow?
Na przyklad zacza¢ od gawed o jezyku i jego stylach funkcjonal-
nych, o konstrukeji formy i jej zaleznosci z trescia, o filozofii sztuki,
o filozofii historii. Duzo ¢éwiczen, lektura przykladowa wybranych
fragmentow tekstéw, prace kompozycyjne. Wprowadzenie do his-
torii kultury, filozofia piekna — reprodukcje, muzyka — w oparciu
o bogactwo réznorodnych materiatéw Zrodiowych: historycznych,
plastycznych, literackich. Wizja jednosci kultury i odpowiedz na
pierwsze pytanie: Co to takiego i po co ona cztowiekowi? 1 dopiero
wtedy rozpoczgé rozmowe z tymi, ktorzy odeszli, pozostawiajac nam
testament wiasnych doswiadczen, kiedy wiadomo bedzie, ze bedzie-
my umieli go odczyta¢ i zrozumie¢ jego sens, wybierajac i akceptu-
jac najpotrzebniejsze dla nas dzi§ elementy.
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— Ilu uczniéw rozumie przejmujgce pragnienie Rolanda: ,,Nie trze-
ba, zeby o nas zle méwiono w piesni...””?

— Brzmig ostatnie slowa: ,,I wroce — milezacym faryzeuszem -—
po zabawie”. Widze sploszone spojrzenia, unikajgce pytania o zna-
czenie stowa, kluczowego przeciez dla calosci wiersza, stowa, kto6-
rego zwiazki potracajg o tak szerokie i trudne rejestry, ze wyma-
galyby osobnej i dilugiej interpretacji.

— Jak dotrze¢ do madrej, smutnej glebi humoru Prusa?

— Jak unies$¢, zeby nie sprofanowa¢, wiersze Baczynskiego, pamiet-
nik Korczaka?

~— 1 co zrobi¢, zeby uczen nasz, stangwszy przed mikrofonem, ktory
mu podsunie zycie, umial znalez¢ stowa — adekwatne — oszczedne,
ale i nie skape, po to, zeby Exegi monumentum Horacego przenies¢
jeszcze raz w nastepng generacje?

Brak do tego wszystkiego materialow, bogatych, szeroko dostep-
nych uczniom. Tekst musi by¢ przed oczami, na lawce, na wlasnose¢,
zeby go w kazdej chwili mozna bylo przypomnie¢, skonfrontowac,
skorygowacé

Brak do tego czasu na czytanie, nieSpieszne, wspolne, bo jezyk naj-
czeSciej musi zabrzmieé glo$no, zeby uslyszana zostala najwainiej-
sza jego nuta. Brak do tego $wiadomego, wszechstronnego przygo-
towania — bo polonista musi by¢ lingwista, historykiem kultury,
filozofem, psychologiem i czym tam jeszcze. Brak w ogéle mozli-
wosci penetracji Zycia pozaliterackiego, pozalekcyjnego — a tylko
tam, poza lawka mozna znalez¢ punkt odniesienia dla tych wszyst-
kich sublimacji.

Zubozeni do czterech godzin tygodniowo wobec masy materiatu,
ktory wypelnitby cztery przedmioty...

,,O zieleni mozna nieskonczenie...”

Barbara Kryda

Polonistéw placz nieustanny, czyli o nauczaniu
jezyka polskiego w szkole Sredniej

Na wakacyjnym kursie dla nauczycieli jezy-
ka polskiego (Warszawa 1964) jeden z wyktadowcéw analizujgc frag-
menty Wiatru od morza szczerze zaptakal: ,Bo to takie piekne..”
Stuchacze, miedzy soba, po cichu, wysmiali sentymentalnego nau-
koweca, lecz samo ,,narzedzie” interpretacji dziela literackiego (placz)
nikogo specjalnie nie zdziwito, gdyz juz od lat trzydziestych mowi
sie u nas wiele o przelomie metodologicznym w polonistyce, lecz
bardzo malo z tych glosnych dyskusji przenika do codziennej prak-
tyki szkolnej. (I to nie tylko na lekcje w klasach licealnych, lecz
i na zajecia prowadzone w aulach uniwersyteckich: ilez tu pusto-



