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samoksztalcenie, polegajace gléwnie na indywidualnym studiowa-
niu wskazanej lektury i materiatéw pomocniczych wszelkiego typu.
Gléwna przestankg koncepcji studiow powinno by¢ uswiadomienie
potrzeby silniejszego zespolenia tresci i problematyki poszczegdl-
nych dyscyplin skladajacych sie na wyksztalcenie polonistow oraz
przesycenia przedmiotow specjalistycznych myslg pedagogiczng.
Zrozumienie réznorodnosci a zarazem i jednosci kultury jest sprawg
istotng dla nowoczesnej edukacji humanistycznej. W takim ujeciu
wiedza o faktach, zjawiskach, procesach powinna w ostatecznych
swoich efektach uzyska¢ charakter poglebiony i sp6jny. Tylko takie
ujecie gwarantuje przeobrazenie zawodowej $wiadomosci nauczycieli
polonistow, niezbedne dla pelnej realizacji nowych zadan dydaktycz-
nych i wychowawczych.

Uczestnik studiéw zastuguje na to, by jako czynny nauczyciel, ,,daw-
ca wiedzy”, jako budowniczy charakterow i umystow mtlodziezy
mial moznos$¢ racjonalnego doskonalenia swych umiejetnosci i byt
jednocze$nie réwnorzednym partnerem uczelni, wspolgospodarzem
studiéw, zainteresowanym nie tylko wlasnymi wynikami, lecz takze
organizacjg i przebiegiem studiéw.

W chwili rozpoczynania studiéw stuchacz powinien otrzymaé mie-
zbedne rzeczowe informacje, powinien dokladnie znaé swodj status
jako pedagog-student, powinien drogg oficjalnych przywilejow zy-
skaé czas na samoksztalcenie i na udzial w zajeciach.

Studia powinny sie staé¢ waznym etapem rozwoju intelektualnego
nauczyciela, powinny tez da¢ mu sposobnosé¢ do rozwiniecia wlasnej
aktywnosci i sprobowania swych sit w rozwigzywaniu teoretycznych
i praktycznych probleméw zwigzanych z nauczaniem jezyka pol-
skiego i wychowaniem milodziezy.

Studia powinny przyczynié¢ sie do przezwyciezenia naturalnego po
kilku latach pracy zniechecenia do zawodu, ukazywaé nowe mozli-
wosci tkwigce w przedmiocie i w pracy z miodziezg. Cheac uchronié
polonistow przed rutyng i skostnieniem, trzeba te studia realizowaé
tak, by nie wprowadzaé¢ stuchaczy w nowe schematy, ale przeciw-
nie, uwrazliwia¢ ich na dalsze zmiany, czyni¢ elastycznymi, choé
wyposazonymi w krytycyzm i zawsze konieczng ostroznose.

Studia takie powinny stanowi¢ podstawe edukacji permanentnej
nauczyciela jezyka polskiego.

Irena Szypowska, Lucjan Porembski

Glos w dyskusji o szkolnej polonistyce

1. Wiele pozycji z literatury polskiej znajduje
sie w programie dlatego tylko, ze stanowia pewien etap rozwoju badz
sg dokumentem jakiej$ epoki, chociaz w tej chwili nie budzg zad-
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nych wzruszen ani nawet prostego zainteresowania poza waskim gro-
nem specjalistow. Zamiast tych utworé6w mozna wprowadzi¢ w szer-
szym wyborze literature wspélczesng polska i obca czy elementy so-
cjologii i filozofii.

Wydaje mi sie jednak, ze wprowadzenie jednych a cdrzucenie in-
nych pozycji z lektury to tylko czes¢, i to nie najwazniejsza, dzialan,
ktoére powinny by¢ nodjete.

2. W obecnym programie znajdujg sie natural-
nie hasla dotyczace wspolczesnego zycia literackiego, wiedzy o sztuce,
wiedzy o filmie. Nie jest to jednak jeszcze rozwigzaniem problemu.
Nad szkolg cigzy dawny system nauczania i wieloletnie przyzwycza-
jenie. Nauczyciele pelni obaw, ze nie zdazg tej czy innej pozycji cmo-
wi¢, myslg przede wszystkim o ilosci ,,przerobionych’ dziel, pozosta-
wiajgc na boku troske o jako$¢ analizy. Czesto nie chcac wybierac
miedzy gruntownym omoéwieniem kilku utwordw a powierzchownym
przesledzeniem calosci okresu rezygnuja po prostu z nauki o jezyku,
ograniczajg elementy wspoélczesnosci, pomijaja lekture uzupelniaja-
cg. Poszczegolne czesci i dzialy programu istniejg jak gdyby cddziel-
nie, rzadko udaje sie znalezé zwigzek miedzy nimi, wlgczyé¢ je w
jednolity i calosciowy system.

3. Nad nauczaniem literatury cigzy przy tym
pokutujgcy od lat schemat socjologicznego ujecia literatury, ktoéra
staje sie pretekstem do rozwazan natury moralnej, ideowej, politycz-
nej. Czesto jeszcze, cho¢, mam wrazenie, coraz rzadziej, pomija sie
catkowicie sprawy artystyczne albo traktuje je w sposéb bardzo po-
wierzchowny. Nalezy mozliwie najwczesniej zaczaé pelna, wszech-
stronng analize dziela — poezji, prozy i dramatu. W przypadku utwo-
ru poetyckiego rzecz jest stosunkowo prosta, analiza niewielkiego
rozmiarami tekstu nie nastrecza zbyt wielu mozliwosci. Dosé latwo
dostrzec, ze np. wprowadzenie elementéw orientalizmu do Sonetéw
krymskich wigze sie z zainteresowaniem egzotyka podrézy i tworzy
niepowtarzalny klimat i koloryt utworu. Nietrudno réowniez stwier-
dzi¢, jakg funkcje pelnig wrazenia i zwroty potoczne w poezji Bro-
niewskiego, archaizacje i neologizmy w Zieleni Tuwima czy tez ali-
teracje w wierszach Przybosia. Rzecz jednak w tym, aby te funkcje
odnalezé i nazwaé, okresli¢, a nie ogranicza¢ sie do przedstawienia
osobno interpretacji problemowo-tresciowej, a osobno jezykowo- sty-
listycznej. Stosunkowo latwe jest takze wskazanie elementéw archai-
zacji w Potopie czy dialektyzacji w Chlopach. Tutaj jednak nasuwa-
ja sie trudnosci natury technicznej wynikajgce z rozmiarow oma-
wianych dziel. Jedynym wyj$ciem jest odpowiedmni, staranny dobér
fragmentéw uwzgledniajagcych réznorodnosé zjawisk jezykowych.
Znacznie trudniej wskazaé cechy stylu i jezyka autora, epoki dziela.
Mysle jednak, ze mimo trudnos$ci nie nalezy rezygnowaé z takich
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ambicji i zamiarow. Mozna wykazaé np. na konkretnych przykladach
jak wazne dla poznania wnetrza czlowieka, zrozumienia jego $wia-
domosci 1 najskrytszych przezyé¢, jest wprowadzenie réznych form
monologu wewnetrznego, a przede wszystkim mowy pozornie zalez-
nej do powiesci XX wieku. Zamiast wyrzekania na przerost formy
nad trescig w okresie baroku, na rozliczne paralelizmy, anafory, po-
witorzenia i paradoksy, lepiej stara¢ sie dociec, co bylo ich przyczy-
ng, jak dalece owe poszukiwania artystyczne staly sie wyrazem zwat-
pienia, odejicia od renesansowego optymizmu i ufno$ci w moc stowa
poetyckiego, wzrastajacych nastrojow niepokoju, szczegodlnie zna-
miennych dla pisarzy okresu mistycznego (szczegélnie Sepa Szarzyn-
skiego). W wielu szkolach jeszcze zbyt czesto powtarza sie stare i wy-
tarte formulki o ,,cofnieciu sie” kultury w drugiej polowie XVII w,,
nie uwzgledniajgc najnowszych osiggnie¢ nauki dotyczacych tej epo-
ki, zamykajac oczy na ogromny wplyw baroku na literature wspo6t-
czesng (ze wspomne tylko Grochowiaka, Brylla, J. M. Rymkiewi-
cza).

4. Obok analizy utwordw niemals role odgrywa
problemowe ujecie tematow lekcji syntetycznych, dyskusyjnych, po-
zostawienie uczniowi swobody w wypowiadaniu sgdéw i opinii za-
réwno ustnie, jak i na pismie. Teoretycznie wszyscy sie z tym go-
dza, chodzi jednak o to, zeby i praktycznie nawet najbardziej kon-
trowersyjne sady mlodziezy przyjmowane byly ze spokojem i od-
pierane argumentami, a nie obnizaniem ocen. Mlodziez ma prawo
szukaé¢ wlasnych drog zamiast powtarza¢ oklepane banaly i frazesy
wyuczone z podrecznika. Bardzo istotny wplyw na ksztaltowanie sa-
modzielno$ci majg takze odpowiednio formulowane tematy wypra-
cowan, dajace pole do popisu, do wypowiedzenia sie, prowokujace
do szczeros$ci. Nie tudzmy sie: wypracowanie nie nauczy historii li-
teratury. Temu celowi stuzg notatki z lekcji. Moze natomiast nau-
czy¢ mys$le¢, argumentowa¢, sadzié¢. I tej szansy nie wolno zaprze-
pasci¢. Wielu uczniow interesuje sie sztuka, poezja, historig, techni-
kg, wojskiem, filmem, turystyksg itp. Niektore tematy lekcyjne moga
samodzielnie przygotowaé ,,specjalisci” w danej dziedzinie. Taka pra-
ca pozwoli na wyrabianie umiejetnosci szperania, szukania materia-
16w, doboru ich i selekeji, a wiec bedzie doskonalym przygotowaniem
do samodzielnej nauki.

5. Sgdze, wbrew twierdzeniom niektérych dy-
skutantow wypowiadajacych sie w ,,Tekstach” (nr 6 z 1972 r.), ze
lekcje polskiego nie mogg ograniczy¢ sie do czysto naukowej anali-
zy tekstow i probleméw. Obawiam sie, ze czesto bylaby to tylko
pseudonaukowo$é, prowadzaca do frazesow i og6lnikéw. Odrzucajac
tania czulostkowos$é i sentymentalizm chceialabym zachowaé¢ prawo
do autentycznego wzruszenia, o ktorym niekoniecznie trzeba mowi¢,
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a ktore odczuwa sie stuchajgc Wielkiej Improwizacji w wykonaniu
Gogolewskiego, ogladajac filmy (np. Hamlet X 5), recytujac wiersze.
Mysle, ze tego rodzaju przezycia majg wielkie znaczenie w percep-
cji kultury, w ksztaltowaniu patriotyzmu i umilowaniu sztuki na-
rodowej.

6. Ogromnarole moga tu odegra¢ radio i tele-
wizja, ktore dysponuja o wiele wiekszymi mozliwosciami niz szkola.
Niestety, nie zawsze sg one w pelni wykorzystane. Obserwuje szkol-
ne audycje radiowe od wielu lat. Poziom ich znacznie sie podniost,
wprowadza sie szereg nowych pomysiéw. Ograniczajgc nieco infan-
tylng forme stuchowisk biograficznych redakcja audycji literackich
dla mlodziezy licealnej wprowadza formy ciekawsze — dyskusje,
reportaze, eseje. Zbyt malo jednak w audycjach dla szkol poezji
wspolczesnej, zbyt malo prob analizy trudnych utwordw Przybosia,
Grochowiaka, Harasymowicza. Ale i tak radio — dzieki niezlemu
poziomowi swoich audycji, mozliwosci nagrania kazdej z nich i od-
tworzenia w dogodnym terminie — jest jednym ze sprzymierzencéow
nauczyciela w walce o wyrabianie zainteresowan humanistycznych
mtlodziezy.

Gorzej z telewizjg. Malo jest audycji szkolnych godnych naprawde
ogladania. Na wielu z nich cigzy pietno przypadkowosci i pospiechu.
Aktorzy nie zawsze znajg tekst, komentarz czesto jest zupelnie nie
na poziomie. Niewiele sensu ma takze ogladanie fragmentéw dra-
matu — zawsze prowadzi to do uproszczen, wulgaryzacji, nie ulatwia
ani poznania, ani tym bardziej glebszego zrozumienia utworu. Nie-
wiele zdarza sie udanych skrétéw. Dlatego zamiast korzysta¢ z au-
dycji szkolnych, wole dla potrzeb lekcyjnych wybieraé¢ niektore po-
zycje poniedziatkowego lub pigtkowego teatru telewizji. Tylko ogla-
danie calo$ci dziela pozwoli na wszechstronne oméwienie dramatu,
a takze specyfiki jego inscenizacji telewizyjnej.

Osobny problem stanowig filmy. Teoretycznie mozna zaméwi¢ wy-
Swietlanie okreslonego filmu w kinie. Jest to jednak zwigzane z wie-
loma trudnos$ciami natury organizacyjnej, co przy chronicznym
braku czasu zniecheca wielu nauczycieli. Sprowadzanie filmu fabu-
larnego do szkoly calkowicie mija sie z celem. Jakos$¢ techniczna
aparatury jest przewaznie niska, kopia zdarta, dzwiek znieksztalco-
ny, co bardzo utrudnia, a czasem uniemozliwia percepcje dziela.
Sprawa dojrzala juz do radykalnego rozwiazania organizacyjnego.
W Warszawie i innych wiekszych miastach powinny powstaé¢ dziel-
nicowe lub miejskie kina szkolne wyswietlajace w okreslonych
dniach lub godzinach filmy zwigzane z programem — adaptacje dziet
literackich lub po prostu najwybitniejsze dzielta Wajdy, Felliniego,
Bergmana, Antonioniego.

Trudno mowi¢ o filmie bez moznosci pokazania go, trudno opieraé
sie tylko na biezacym repertuarze kin, w ktérym nie zawsze znalezé
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mozna dziela odpowiednie do omawiania w szkole, odznaczajgce sie
wlasciwg rangg artystyczng. Stworzenie kina szkolnego rozwigzals-
by te problemy pod warunkiem, ze program bedzie wlasciwie da-
brany, a informacja w odpowiednim czasie dotrze do nauczycieli,
ktorzy zresztg powinni uczestniczy¢ w jego twoerzeniu.

Trzeba, aby do swiadomosci rodzicow, uczniéw i wladz oswiatowych
dotart fakt, ze lekcja moze odbywaé sie takze w muzeum, w kinie,
w teatrze — niekoniecznie zawsze i tylko w sali lekcyjnej. MySle, ze
bez zrozumienia tego prostego faktu trudno méwi¢ o wspdlczesnej
humanistyce, o przygotowaniu ucznia do samodzielne] pracy.

7. To dobrze, ze mowi sie tak wiele o studiach
magisterskich i podyplomowych, ze wielu nauczycieli takie studia
juz pedejmuje. Mysle jednak, ze to jest program minimum, ze na tym
nie mozna poprzestaé. Nauczyciele powinni takze mie¢ moznos¢ po-
dejmowania pracy naukowej, publikowania swoich prac, wspoipra-
cy z wyzszg uczelnig. O formach tej wspolpracy trzeba jeszcze po-
mysSleé, o formach pomocy nauczycielom podejmujgcym te prace
rowniez. Oczywiste jest jednak dla mnie, ze nie mozna sie zatrzy-
mywaé na etapie studidw podyplomowych. Juz dzi$ trzeba mysleé¢
$mielej, siega¢ dalej. Wiecej zaufania dla nauczycieli, wiecej wiary
w ich mozliwosci i dobre checi. Mysle, ze czas przesta¢ moéwié o ,,ne-
gatywnym doborze” kadry nauczycielskiej, czzs .aprzestac wyrze-
kan i utyskiwan. Trzeba pamieta¢, ze o ksztalcie naszej szkoly beda
decydowaé nie programy, nie podreczniki, nie wladze o$wiatowe,
lecz przede wszystkim nauczyciele. A jest wsréd nich naprawde bar-
dzo wielu ludzi o duzym zapale, ogromnej wiedzy, zamilowaniu do
swojej pracy. Nie u wszystkich udalo sie te cechy stlumié¢ polityka
nieufnosci i kontroli rubryczek. W tym widze mozliwos$¢ odrodzenia
szkoty. Dlatego dobrze byloby, zeby w stosunku do nauczycieli za-
stosowa¢ zasade primum mon nocere i przede wszystkim nie prze-
szkadzaé¢ im (vide — artykuly prasowe, zarzadzenia czasem sprzecz-
ne, nadmiar pozadydaktycznych obowigzkow).

Elzbieta Marcinkowska

Przyblizaé¢ czy obnizaé?

Jak glosi niezbyt glebokie, ale czesto prawdziwe
przystowie ludowe — | byt okresla §wiadomosé¢ popularyzatora’;
ofiarg tego prawa padlo juz wielu autoréw i niezmierzona rzesza czy-
telnikow. Stalo sie tak glownie dlatego, ze przez dzialalnoéé popu-
laryzatorska rozumie sie — niestety najcze$ciej — nie przyblizanie,
lecz obnizanie wielkich wartosci kultury do poziomu ,,masy czytelni-



