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Troche publicystyki

Pisanie o wyborach nauczyciela polonisty, ktory musi w praktyce zastoso-
wac roznego rodzaju prawne, metodyczne i teoretycznoliterackie dyrektywy
lub sugestie, tylko pozornie jest dzisiaj tatwe. Uzycie stowa ,,pozornie” nie jest
przypadkowe, cho¢ przeciez wszystko — na pierwszy rzut oka — juz uczyniono,
by owa latwo$¢ zawodowych decyzji przynosita oczekiwane efekty dydak-
tyczne. Mamy nowy dokument ogoblny (podstawe programowa), otrzymali$my
prawne rozstrzygniecia dotyczace tak istotnego w zyciu nauczycielsko-urzed-
niczym sposobu zatwierdzania programéw nauczania (czyni to dyrektor
szkoly w porozumieniu z do§wiadczonymi polonistami), mamy wreszcie
bogata liste podrecznikéw i innych pomocy dydaktycznych. Czynig one prace
nauczyciela zajeciem bezpiecznym, a uczniom przynoszacym réznego rodzaju
poznawcze oraz wychowawcze profity.

Praktyka pedagogiczna bywala czesto stawiana, w obliczu zatozen teorii
dydaktycznych oraz teoretycznoliterackich, w pozycji ubogiego krewnego.
Miatla po prostu odtwarzaé skonstruowane gdzie indziej gotowce mentalne,
postugiwac sie swego rodzaju edukacyjnymi memami, ktére — zlozone
w caloéé — winny byly stworzyé w uczniowskim umys$le i jego psychice
jednorodny obraz nauczanego przedmiotu. Owo zatozenie powszechnoéci
pozyskiwania edukacyjnych dobr oraz ich jednorodnosci $wiecilo triumfy
przez wiele lat i urobilo mentalno$é nauczycieli w taki sposob, ze centralne
dyrektywy traktowane sa dzi$ jak nienaruszalna §wieto$¢. Na jej strazy
stoja za$ funkcjonariusze nadzoru pedagogicznego réznych szczebli.

Prowadzi to bardzo czesto do mentalnego wyjalowienia kadr nauczy-
cielskich, tworzy postawy wyczekujace: wszak wszystko zalezy od centrali,
to ona decyduje o caloéci zdarzen w systemie i domaga sie w tym wzgledzie
administracyjnej jednorodno$ci. Nauczyciel ma, co prawda, okreslone pole
manewru dydaktycznego i metodycznego, ale w zakresie merytoryki, wykladni
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ideowych, porzadku prezentowanych tresci jego wolnoé¢ bywa iluzoryczna.
Mozemy powtorzy¢ za Eugenia Potulicka i Joanna Rutkowiak, ze jest to z zalo-
zenia tworzenie z nauczyciela ,technika edukacyjnego™, przysposobionego do
sprawnego wykonywania i powielania narzuconych czynnosci dydaktycznych.
Obserwujemy dzi§ w postawach wielu nauczycieli zachowania klien-
telistyczne, a jednym z ich mocno bijacych zrodel stala sie dzialalnosé
wydawnictw edukacyjnych. Uczacy rychlo sie zorientowali, Ze uruchomienie
komercyjnego, nastawionego na zysk, rynku podrecznikéw nie tyle podnie-
sie jako$¢ oferowanych ustug edukacyjnych, co da pretekst do zaniechania
dziatan zindywidualizowanych, autorskich, wlasnych. Nauczyciel juz wie, ze
od wydawnictwa dostanie wlasciwie wszystko: i scenariusze, i podrecznik,
pomoce naukowe, plany wynikowe itd. Moze wybiera¢ i kaprysi¢. Stawia
sie coraz czeSciej w roli wspomnianego klienta: place (daje zarobic), wiec
wymagam; a wymagam — gotowcow. Tak wiec misja edukacyjna wydaw-
nictw, do pewnego czasu skutecznie wspierajaca prace szkoly, jest dzis
zaledwie podtrzymywaniem komercyjnego status quo, dajacego ciagle
jeszcze stabilno$¢ finansowa wielu przedsiebiorstwom wydawniczym.
Fikcje programowa potwierdza rozbudowany rynek korepetycji. Szkola
nie jest w stanie zapewni¢ wynikéw na oczekiwanym przez liczne rzesze
rodzicow iich uczniéw poziomie, wiec uczacy uprawiaja swoj zawod pozain-
stytucjonalnie, podnoszac kompetencje uczniowskie za podang w cenniku
kwote. Robig to rowniez, co oczywiste, nauczyciele polonisci. Zapotrzebowa-
nie na ich ushugi nie jest jednak masowe. Zmieni sie to jednak. Niebawem.

Troche statystyki

W raporcie z badan czytelnictwa w 2012 roku Biblioteka Narodowa
podaje wiele interesujacych faktow?:

1. 61% Polakéw w ciagu ostatniego roku nie miato kontaktu z zadna ksiazka
(5% mniej niz w roku 2010);

2. wérdd czytajacych 39% sa zardwno stali czytelnicy (czytaja nie mniej niz
siedem ksigzek rocznie), jak i ci, ktorzy ,,przypomnieli sobie, ze w ciggu
ostatnich dwunastu miesiecy zajrzeli — choéby przelotnie — do jednej
ksiazki, np. poradnika dzialkowca czy ksiazki kucharskiej”s;

! Por. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw 2010. Nauczyciele staja sie ,profesjonalnie degradowanymi ustugodawcami
na rynku o§wiatowym, technikami o§wiaty, ktorzy realizuja zalozenia czesciowo tylko wylo-
zone i majace drugie dno”, s. 24. Por. takze: E. Potulicka, Pedagogiczne i spoteczne zagrozenia
zwiqzane z neoliberalizmem, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2012, nr 4, s. 3—13.

2 Por. R. Chymkowski, Spoleczny zasieg ksiqzki w Polsce w 2012 r. [online], [w:] Biblio-
teka Narodowa — Czytelnictwo Polakéw w 2012 r. — wyniki badan (dostep: 22.06.2013).
Dostepny w Internecie: http://www.bn.org.pl/aktualnosci/501-czytelnictwo-polakow-w-
2012-r.-—-wyniki-badan.html

3 Tamze, s. 1.
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3. 09% (z 32 do 41%) wzrosla liczba Polakéw, ktorzy w ciggu ostatniego
roku nie czytali zadnej ksigzki, a zarazem w ciggu ostatniego miesigca
zapoznali sie z co najmniej trzystronicowym tekstem;

4. rola ksigzek coraz bardziej maleje, gdy myS$limy o caloSci wspodlcze-
snych praktyk czytelniczych; dotyczy to zwlaszcza najmlodszych i os6b
z wyzszym wyksztalceniem;

5. wérod najmlodszych czytelnikdw wzmacnia sie tendencja, by nie czytac
ksigzek w caloSci;

6. ,34% Polakéw z wyksztalceniem wyzszym nie przeczytalo w ciagu
ostatniego roku zadnej ksiazki, 20% w ciggu ostatniego miesigca nie
przeczytalo tekstu o objeto$ci trzech stron lub dluzszego artykulu w
prasie, 17% nie przypomina sobie, zeby w ciggu ostatniego roku czytalo
jakakolwiek prase™.

Zmiany kulturowe i cywilizacyjne, ich tempo jest doprawdy oszala-
miajace, gruntownie odmieniajg takze — co wida¢ powyzej — praktyki
czytelnicze wladciwie calej populacji. Bardzo musi niepokoi¢ fakt, iz to
najmlodsi latwo i lekko porzucajg praktyke systematycznego czytania.
Nie czyta takze coraz wiecej ludzi z wyzszym wyksztalceniem, co czyni
iluzorycznym przyporzadkowywanie ich do, niestety, coraz bardziej hipo-
tetycznej warstwy inteligencji.

Zastanawia jeszcze co$ innego. Respondenci podkreslaja, ze czytanie
literatury pieknej staje sie zajeciem ekskluzywnym, wymagajacym czasu.
Zycie zawodowe zmusza do innego typu lekturys; jest to szybkie czytanie
uzytecznych fragmentow, potrzebnych w codziennej zawodowej praktyce®.
Style czytania zmienia takze obecno$¢ nowoczesnych technik informatycz-
nych, waznych dla mlodziezy, ktéra nalezy juz do zupelnie nowego typu
pokolenia — ,,pokolenia Y” (,,cyfrowych tubylcow™).

W jakiej sytuacji znajduje sie w zwigzku z tym szkola? Badania m.in.
Anny Janus-Sitarz wskazuja na poglebiajacy sie ,,stan nieczytania” w pol-

4Tamze, s. 3.

5 Dorota Mastowska wyznaje: ,To straszne, co powiem, ale kiedy jestem tutaj, w War-
szawie, to czytanie wydaje mi si¢ pornograficznie mato produktywne. Czytam, jak jestem
choraijuzpo prostu nie moge wstaé z l6zka. To straszne, ze w czasie czytania jednej ksigzki
mozesz obejrzeé 7 filmoéw, dokumentow, obejrzeé 150 teledyskow. To, co méwie, zdradza, ze
jestem zainfekowana — tak jak pewnie duzo os6b — kompletnie konsumpcyjnym modelem
uczestniczenia w kulturze”. D. Mastowska, Czytelnia: ksiqgzka + konsumpcja = mezalians
[online], [w:] ,dwutygodnik.com” (dostep: 23.06.2013). Dostepny w Internecie: http://www.
dwutygodnik.com/artykul/2948-czytelnia-ksiazka--konsumpcja--mezalians.html

¢ Por. tamze (Spoleczny zasieg ksiqzki w Polsce w 2012 1), s. 6.

7 Jest to okre$lenie Marca Prensky’ego, ktory w artykule pt. Digital Natives, Digital
Immigrants (,,On the Horizon”, NCB University Press, Vol. 9, No. 5, October 2001) dokonat
znaczacych rozroznien miedzy pokoleniami dzieci i rodzicéw. Ci drudzy sa ,cyfrowymi imi-
grantami”, za$ sposob widzenia $wiata ich dzieci determinowany jest w duzym stopniu przez
techniki informatyczne, ktére zmieniaja sposob zaré6wno analizowania $§wiata, obecno$ci
w nim, jak i uczenia sie. Podzial 6w wydaje sie doé¢ kategoryczny, dobrze jednak ukazuje
nature zmian, ktorych jeste$my $§wiadkami.
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skiej szkole; $wiadomo$¢ istniejacego stanu rzeczy, reprezentowana przez
nauczycieli jezyka polskiego, oscyluje pomiedzy pelna kapitulacja, tj.
zgoda na omawianie nieprzeczytanych lektur, wykorzystywaniem brykow
ipisaniem plagiatéw, a — naiwno$cia (podszyta czasami pogarda, czasami
nadziejg), skrywajaca tak naprawde przywiazanie do ,sprawdzonych” wzo-
row i konspektow.

W badanych klasach liczacych od 25 do 29 o0séb wedtug opinii nauczycieli lektury obo-
wiazkowe czyta od 50% do 80% ucznioéw, podczas gdy z odpowiedzi mtodych ludzi wynika,
ze czytajacych jest od 10% do co najwyzej 30%. [...] Jeszcze gorsza sytuacja jest w szkolach
ponadgimnazjalnych. Na hospitowanych przeze mnie (w latach 2005-2008) 58 lekcjach
poswieconych dluzszym lekturom przeczytanie catego utworu deklarowalo od o do 4 uczniéw.
Jedynie w pierwszych klasach liceum wskaznik czytajacych lektury byt wyzszy (ale i liczba
lektur — mniejsza). W szkotach ponadgimnazjalnych §wiadomos$¢ nauczycieli o skali zjawiska
jest jednak wieksza niz nauczycieli gimnazjums®.

Kryzys czytania jest faktem; kryzys czytania utwor6w kanonicz-
nych jest faktem szczego6lnie doniostym. Szkola przestaje by¢ miejscem,
w ktérym dokonuje sie, usankcjonowany nie tylko prawnie, ale przede
wszystkim niezbedny spolecznie, sprawny proces przekazywania okreslo-
nego kodu, a co za tym idzie — okreslonych uniwersaliow i kompetencji.
Niektorzy obserwatorzy istniejacego stanu rzeczy potwierdzaja bardzo
niepokojacy fakt: z roku na rok ustaje proces efektywnego miedzypoko-
leniowego przekazywania utrwalonych w tradycji kluczy utatwiajacych
rozumienie nie tylko biezacych zmian, lecz takze natury procesu zmian
historycznych — ich przyczyn i skutkéw. Ustaje rowniez proces rozumienia
bardziej skomplikowanych znakéw kultury, ich symbolicznego, meta-
forycznego czy tez alegorycznego nacechowania. Tym samym przestaja
by¢ obecne w $wiadomo$ci mlodych pokolen ogromne obszary odniesien
umozliwiajacych tworzenie poglebionych wiezi i relacji spolecznych,
odpornych na propagande, reklame, konsumeryzm i inne formy men-
talnej i psychologicznej manipulacji. Oto ma miejsce pierwsze w historii
zdarzenie: dwa pokrewne pokolenia moga mie¢ powazne problemy z poro-
zumiewaniem sie, poniewaz nie laczy ich zaden wspoélny, zinterioryzowany
horyzont odniesiefi kulturowych.

Powodow nieczytania jest wiele; jednym z najbardziej deprymujacych
i demoralizujacych wydaje sie sam ustrdj szkolny, podporzadkowany testom
i do$¢ wulgarnie traktowanemu pomiarowi dydaktycznemu. To, co miato
by¢ Zzrédlem podnoszenia efektywno$ci nauczania, rychlo stalo sie — na
pewno w przypadku ,polskiego” — powodem katastrofalnego upadku
rangi przedmiotu. Mlode pokolenie uczniow — pragmatyczne i rozsadne
— wybiera, bo tak zostalo nauczone — wszystkie rozwigzania shuzace szyb-
kiemu osigganiu zaplanowanych efektéw. Czytanie ksiazek z tego punktu
widzenia wydaje sie bardziej strata czasu niz zrédlem intensywnych satys-

8 A. Janus-Sitarz, Kryzys lektury na tle innych kryzyséw cywilizacyjnych [w:] tejze,
Przyjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze, Krakow 20009, s. 37, przypis 18.
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fakeji. Szkola wydatnie owo przekonanie konserwuje, a nawet wzmacnia.
Liczy sie ,,surowy wynik”, ,procentowy poziom sukcesu”, bo wlasnie te
parametry umozliwiaja maturzystom dostanie sie na studia, a szkolom
utrzymanie mocnego miejsca w prymitywnych rankingach efektywnosci
nauczania, respektowanych zaréwno przez organy prowadzace szkoly, jak
i samych rodzicow.

Teoria i historia literatury, czyli polonistyka szkolna
w pulapce wlasnych nawykow

W opublikowanym niedawno w ,Polityce” artykule Jacek Zakowski
napisal m.in. tak: ,Wiecie, co to anafora? Nie wiecie! Nie zalamujcie sie.
Pytalem redaktoréw i dziennikarzy — w koficu zawodowo zajmujacych
sie pisaniem — tez nie wiedzieli. Po jaka cholere ma to wiedzie¢ 325 tys.
tegorocznych maturzystéw? Wiele osob uwaza, ze wiedza nie szkodzi. Nie
zgadzam sie z tym pogladem. Glupia, zbyteczna, niepotrzebna wiedza szko-
dzi. I to bardzo™.

Poglad znanego publicysty jest tylko pozornie ekscentryczny. Ma racje,
gdy pisze o niepotrzebnej, szkodliwej wiedzy. Wolno jednak zapytaé, czy
teoria literatury jest w przypadku maturzysty taka wlasnie wiedzg? Komu
jest potrzebna? Jaka ma spelniac role?

Wydaje sie, ze w przypadku polonistyki szkolnej teoria literatury, Scislej
— poetyka, winna pehié role stuzebna, nie moze (z nielicznymi wyjatkami)
byt wiedzg autoteliczng, przyswajang dla niej samej. Uczen polskiej szkoly
ciagle jeszcze jest profilowany wedlug zasad apodyktycznie traktowanych
regul i procedur.

Co ma umie¢ modelowy czytelnik wyksztalcony przez polska szkole?
Wyjasdnia¢ mys$l (oczywiScie cudza, nie swoja), okreslaé powdd, dla ktérego
autor przytacza te my$l w trzecim akapicie, wypisaé przyklady, wybrac
najtrafniejsze okreslenia z tekstu, poda¢ numery akapitow, w ktérych
autor rozwija swoje spostrzezenie, okresli¢, jakim §rodkiem artystycznym
postuzyl sie on do wyrazenia swej mysli, przedstawic jego wnioski, umieé
sformutowac¢ odpowiedz w jednym zdaniu®.

Sad 6w z pewno$cig wyolbrzymia nieco sam mechanizm kreowania okre-
Slonych kompetencji, ale nie jest zafalszowany. Polonistyka wydaje sie tkwi¢
w martwym polu inercji dydaktycznej. Szkolna teoria literatury, z calym
bagazem procedur, zasad analiz i interpretacji holduje mocno zawezonemu

9 J. Zakowski, Co trzeba zmienié w polskiej szkole? Odkuwanie gtéw [online], [w:] ,,Poli-
tyka” (dostep: 23.06.2013). Dostepny w Internecie: http://www.polityka.pl/spoleczenstwo/
artykuly/1542791,1,co-trzeba-zmienic-w-polskiejszkole.read#ixzz2Xjfgc50D

0 A, Janus-Sitarz, Odzyskaé czytelnika dla literatury [w:] tejze, dz. cyt., s. 104. Por. takze:
E. Jaskotowa, O filozofii uczenia jezyka polskiego. Rozwazania z podstawq programowq
w tle, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2012, nr 1-2, s. 14-18.
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stylowi pracy z tekstem. Steruje nia ¢wiczony z wielkim zaangazowaniem
kompleks dziatan podporzadkowanych testom egzaminacyjnym®. One
za$, by mogly spelnia¢ warunki obiektywizmu mierzenia kompetenc;ji,
konstruowane sg wcigz wedtug tego samego strukturalistycznego modelu
analiz i interpretacji, ¢wiczacego postawy odtworcze i bierne.

Na pierwszy rzut oka jest to nawet rozsadne. Znajomos$¢ okre§lonych
kategorii teoretycznoliterackich czy tez umiejetnos$¢ wykorzystania wiedzy
z podstaw poetyki sg wlasciwymi kompetencjami, by je weryfikowa¢ na roz-
nego rodzaju egzaminach. Niestety, rychto mechanizm sprawdzania owych
umiejetnoSci stat sie wazniejszy niz proces edukacji literackiej. W walce
o jak najwyzsze miejsca w rankingach poloniSci zrezygnowali ze swoich
naczelnych powinnosci: ksztaltowania smaku estetycznego, budowania
gustow literackich, tworzenia kontekstéw kulturowych i filozoficznych
dla nieslychanie waznych dla mlodych ludzi dylematéw egzystencjalnych
i aksjologicznych. Konfesje, indywidualizm, wahanie, my$lenie zastapila
procedura dochodzenia do mnemotechnicznych sprawnosci w rozwiazy-
waniu testow. Narzedzie pomiaru poharatalo materie sztuki. Dramatycznie
zawezona teoria literacka zmiazdzyta literacka praxis: dzielo literackie z jego
rozlicznymi uwiktaniami, rozterkami i niepewno$cia. Dawnego czytelnika
zamienilo w testowego wyrobnika.

Takimi wyrobnikami sa dzi$ i nauczyciele, i uczniowie.

Uczniowie czytaja Lalke tak, jak sie czyta podrecznik do biologii, zastanawiajac sie, jakie
dane trzeba zapamietac (przebieg wydarzen, charakterystyki postaci, zwiazki z epoka, czyli
wszystko to, co moga znalez¢é w bryku). Nauczyciele analizuja Lalke, probujac przewidzieé,
jakie moga by¢ pytania na egzaminie. Nie ma tu czasu na osobiste przemyslenia [...], intuicyjne
interpretacje, tworcze bladzenie [...]. Uczniowie przyzwyczaili sie, ze lektura na lekcjach to

nie przedmiot refleksji, ale material do éwiczeh w rozwigzywaniu egzaminacyjnego testu
inikt sie nie interesuje ich prawdziwym odbiorem literatury.

Czy jest z tego dobre wyjscie? Mogliby$my smutno powiedzieé, ze
nadzieja umiera ostatnia... Powazniejac, warto odnies¢ sie do gléwnych
zalozen podstawy programowej; bedziemy wszak musieli z nig zy¢ przez
nastepne lata i pamietac o jej zaleceniach — wlasnie: programowych. Ewa
Jaskolowa, jedna z autorek podstawy, przypomina kilka istotnych zalozen
towarzyszacych jej powstawaniu. Gtéwna idea dydaktyczna jest tu teksto-
centryzm i zwigzana z nim zmiana myslenia dotyczacego historii literatury.
Proponuje sie odrzucenie tradycyjnej narracji historycznoliterackiej (jej
realizacja jest w warunkach szkolnych czysta mrzonka) na rzecz inter-
pretacji tekstow poznawanych w porzadku chronologicznym. Istotnym
skladnikiem tego rozumowania jest przeformulowanie gtownych celow

1 Stanislaw Bortnowski w wielu miejscach nazwal klucze do testow i sposéb przyzna-
wania punktoéw ,hanbg systemu oceniania”. Por. np. S. Bortnowski, Interpretacji nie da
sie ujarzmié [w:] tegoz, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa (b.d.), s. 458.

2 A, Janus-Sitarz, Nauczyciel w roli krytyka literackiego [w:] Doswiadczenie lektury.
Miedzy krytykaq literackq a dydaktykaq literatury, red. K. Biedrzycki, A. Janus-Sitarz, Kra-
kow 2012, s. 81-82.
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dydaktycznych. Sa nimi nauczenie czytania, méwienia i pisania. Stad w
centrum uwagi staje jezyk's, a nie historia literatury*4; rozliczne uwikla-
nia emocjonalne, intelektualne, filozoficzne, aksjologiczne, a nie gotowe,
podane do wyuczenia kategorie teoretycznoliterackie. ,Chodzi bowiem
o to, by uczniowie rzeczywisScie przeczytali utwory, a nie ich streszczenia,
brykii omoéwienia, by lektura byla przez nich do§wiadczona emocjonalnie
i intelektualnie. Tylko tyle i az tyle™s.

Co z teoria?

Whbrew pozorom — jest niezbedna. Spelnia donioslg role. Przede wszyst-
kim w umystach nauczycieli. Uczniowie majg by¢ czytelnikami tekstow
kultury; by owa lektura byla efektywna, powinna dysponowac¢ wieloma
narzedziami analizy i interpretacji. Im wachlarz owych propozycji bedzie
ciekawszy, tym wieksze szanse na odnowienie autentycznego, zindywidu-
alizowanego czytania.

Dyskusja o roli teorii literatury w tworzeniu polonistycznych meto-
dyk stuzacych czytelnictwu trwa juz od pewnego czasu w $rodowiskach
naukowych i powoli tworzy podstawe do budowania nowej §wiadomosci
teoretycznoliterackiej w Srodowiskach nauczycielskich.

Punktem odniesienia wydaje sie to wszystko, co sie wydarzyto w teorii
literatury w nurcie badan poststrukturalistycznych i opis majacych wtedy
miejsce zwrotow. Byto ich kilka i trzeba duzej uwagi, by nie pomiesza¢
réznych watkoéw i stylow uprawiania tej dziedziny wiedzy. Upraszcza-
jac nieco opis, mozemy powiedzie¢, ze dominujacy do tej pory model
ksztaltowania uczniowskich postaw analitycznych i opisowych ma swe
zr6dlo w tym, co Anna Burzynska nazywa ,rozumem w stanie czystym”, a
wiec przywigzaniem do taksonomii, regul, norm, poje¢ ogélnych, modeli
uniwersalnych, gramatyk itd.°. Uczen, wspomniano o tym wyzej, ma
sie wpisa¢ w ustalony interpretacyjny paradygmat, ustalony w procesie
autorytatywnego dochodzenia do sagdow dostatecznie obiektywnych, zapi-
sanych w notacjach autorytetéw badawczych badz w ogdlnych modelach
procedur analitycznych. Wyksztalceni w wiekszoSci na takim wlaénie
sposobie traktowania tekstu literackiego, dobrze obeznani z teoretycz-
nymi zasadami przebiegu procesu historycznoliterackiego nauczyciele

13 Por. E. Jaskdlowa, dz. cyt.

4 Nie oznacza to catkowitej rezygnacji z myslenia w porzadku historycznoliterackim.
Pawel Prochnik pisze, ze chociaz bywa on autorytarny i zamyka czesto usta samej litera-
turze, to chroni przed ignorancja, poznawcza pycha i jalowoscig powtorzen. Przywraca
glos rzeczom i sprawom skazanym na zapomnienie. Por. P. Prochnik, Figury sensu (tezy),
,Polonistyka” 2013, nr 6, s. 6.

15 K. Jaskolowa, dz. cyt., s. 18.

© Por. A. Burzynska, Anty-teoria literatury, Krakow 2006, s. 469—470.
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w wiekszo$ci przypadkow traktujg obowiazujacy styl uprawiania dydak-
tyki jezyka polskiego jako synonim dobrej roboty. W wiekszo$ci nie dziwi
ich juz banalno$¢ maturalnych pytan, oczywisto$¢ klucza, procedury
analizy arkusza egzaminacyjnego.

Tymczasem w my$leniu o literaturze, jak i w niej samej zaszly ogromne
zmiany. Reakcje na 6w stan rzeczy muszg sie lgczy¢ z ciggle aktualizowana
wiedza na ten temat. I krytycyzmem, a wiec daleko posunietg zawodowa
niezalezno$cig nauczyciela. Owa niezalezno$c¢ swa sile z kolei winna czerpaé
z nieustajacego doskonalenia sie, majacego takze charakter zinstytucjo-
nalizowany.

Co ma do wyboru nauczyciel polonista? Nadmiar: teorii, koncepcji,
szkot i technik. Anna Burzynska zwraca uwage na charakter przelomu
poststrukturalistycznego, ktéry podwazyt obowigzujace reguty naukowosci,
obiektywizmu. Czytamy:

Oile wiecidea ,twardej” nauki o literaturze opartej na zasadach systemowych stanowila
sedno ,,przygody strukturalistycznej”, [...] o tyle ucieczka od naukowo$ci, zniechecenie suchym
jezykiem formalnym i powr6t do mowy miaty sie okaza¢ wyr6znikiem poststrukturalizmu,

na poczatku bardzo niechetnie i nieufnie przyjmowanego przez tradycyjne i konserwatywne
w gruncie rzeczy Srodowiska badaczy literatury.

Fakt 6w nie moze uciec naszej uwadze. Umyst mtodego cztowieka funk-
cjonuje poza szkolg w rzeczywistoéci tak dalece odbiegajacej od jezyka
proponowanego na ,,polskim”, ze owocuje to w wielu przypadkach poznawcza
katastrofa. Jezyk polonistycznej dydaktyki, uksztaltowany przez ,porzadek
strukturalistyczny”, nie dociera do umystu zanurzonego w Baumanowskie;j
»plynnej nowoczesnosci”. Jest nie tyle anachroniczny, co po prostu — nie-
zrozumialy w obszarze semantyki, emocji, aksjologii i epistemologii. Brzmi
to dramatycznie, ale opisuje prawdziwy obraz polonistycznego stanu rzeczy
w szkolach, ktére nie sa wielkomiejskimi renomowanymi liceami.

Leszek Jazownik, piszac o wspomnianych wyzej zwrotach (systematyki
sg tu doprawdy urozmaicone), pokazuje ich wspoélne zalozenia epistemolo-
giczne, ujete w formie tez generalnych. Dotyczy to gldwnie postmodernizmu
jako wielowatkowego nurtu, w tym np. ,zwrotu konstrukcjonistycznego”,
neopragmatyzmu i dekonstrukeji. Wymienmy owe tezy:

1. teza antyreprezentacjonizmu: umysl nie jest lustrem odzwierciedlaja-
cym obiektywna rzeczywisto$¢;
2. teza konstruktywizmu: wszelkie prawdy o Swiecie nie sg odkrywane,

a wytwarzane;

3. teza antyfundementalizmu: nie ma prawd obiektywnych, ponadcza-
sowych;

4. teza antyesencjalizmu: poznajac, nie docieramy do istoty rzeczy, albo-
wiem rzeczy nie maja zadnej istoty, jest ona nadawana w procesie
interpretacji;

7 Tamze, S. 470.
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5. teza antylogocentryzmu, interpretacjonizmu, tekstualizmu: nie ma
ostatecznej, wigzacej wykladni tekstu, jest nieustajacy ruch senséow
iinterpretacji'®.

Wszystkie one bywaja traktowane z ogromng podejrzliwoScig w érodo-
wiskach nauczycielskich. W wielu przypadkach okresSla sie je jako Zrédlo
zagrozen kulturowych i cywilizacyjnych, prowadzacych do réznego rodzaju
patologii, a nawet (sic!) — immoralizmu.

Teoria czy teorie?

Literatura w szkole, nieuwiklana w otaczajaca rzeczywistos$é, trakto-
wana ilustracyjnie, podporzadkowana narracji historycznoliterackiej oraz
abstrakcyjnemu jezykowi kategorii teoretycznych przezywa — jak sie powie-
dzialo — dramatyczny kryzys czytania.

Anna Janus-Sitarz w bardzo potrzebnej ksiazce pt. Przyjemnosé i odpo-
wiedzialnos$é w lekturze przedstawia m.in. wybrane modele czytania na
lekcjach jezyka polskiego®. Maja one jeden wspolny cel: ,,ocalenie czytelnika
i jego gotowosci do dialogu z ksiazkg”°. Tylko pozornie jest to cel mato
ambitny. Jego realizacja — coraz dotkliwiej to odczuwamy — moze sie okazac
warunkiem sine qua non istnienia szkolnej polonistyki w jej zakresie ksztal-
tujacym postawy humanistyczne i podtrzymujacym tacznosé z tradycja.

Przedstawmy teraz modele czytania, ktére moga mie¢ wplyw na zmiane
sposobu mys§lenia o szkolnej polonistyce.

1. Model hermeneutyczny — szkolnym celem jest dotarcie do ukrytych sen-
sow tekstu, potwierdzanie jego wieloznaczno$ci i znaczeniowej glebi; ma
shuzy¢ przekonaniu, ze proces interpretacji nigdy nie ustaje, interpretacji
moze by¢ wiele, a samo rozumienie lektury zawsze ma charakter zindy-
widualizowany, osobisty, ba — intymny. Interpretacja wigze czlowieka
ze sobg i $wiatem, pozwala mu w tym Swiecie zamieszkac. Co wazne,
model 6w pokazuje subtelne zaleznosci miedzy tym, co nazwaé mozna
przed-sadami, a wiec jaka$ indywidualna (caloSciowg) wizja Swiata,
a tym, co jest tworzeniem jednostkowych elementéw rozumienia. Dialog
z tekstem, ale i nadawcg, bardzo to ulatwia?.

2. Dekonstrukcja — odwoluje sie do przekonania, dobitnie wyrazonego przez
Jacques’a Derride, Ze nie istnieje obiektywne i stale znaczenie tekstu,

8 1,. Jazownik, Uczen w roli badacza, krytyka i nieprofesjonalnego odbiorcy [w:]
Doswiadczenie lektury..., s. 98—99 in.

Y A. Janus-Sitarz, O modelach czytania [w:] Przyjemno$é i odpowiedzialnosé w lektu-
rze..., s. 209—385. Por. takze: taz, Edukacja polonistyczna wobec trudnej wspéiczesnosci,
Krakow 2010; L. Jazownik, Tworczosé i tworzenie w edukacji polonistycznej, Krakow 2012;
tenze, Doskonalenie warsztatu nauczyciela polonisty, Krakow 2012.

20 A. Janus-Sitarz, O modelach czytania..., s. 209.

2 Por. tamze, s. 209—265. Takze: P. Dybel, Oblicza hermeneutyki, Krakow 2012.
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a wiec tym samym nie ma jednej, wladciwej i poprawnej interpretacjiz2.
Anna Burzynska pisze o tym w sposob nastepujacy: ,,w istocie dekonstruk-
cja staje sie przede wszystkim strategia krytyczna wobec tradycyjnego
modelu interpretacji, strategia, ktéra poprzez okreslone techniki czyta-
nia bada mozliwoSci interpretacji, «testuje» je, poczynajac wlasnie od
«punktéw oporu» tekstu wobec praktyk ujawniania i wyrazania sensu”2.
Przywolana autorka przypomina jeszcze, ze Derrida zainicjowal swo-
imi publikacjami ruch zwany zwrotem etyczno-politycznym. Byly one
przykladem praktyki ,uwrazliwionej na wszelkie najdrobniejsze niuanse
«jezykowych» walk o wladze i autorytety, a przede wszystkim czujnej na
pojawianie sie form represji tam, gdzie sie ich najmniej spodziewamy”2+,
W przekonaniu dekonstrukcjonistow czynno$¢ interpretacyjna nigdy
nie ustaje. Nasze czytanie jest zawsze nieostateczne: ,dekonstruowanie
tekstu oznacza wyzwolenie inwencji interpretacyjnej, mocy tworczych
czytelnika, ktory czytany tekst przeksztalca, w pewien sposéb — pisze
go na nowo. Do$wiadczanie czytania jest aktem niewyczerpalnym, nie
tylko dlatego, ze nigdy sie nie konczy, bo nie przynosi ostatecznego roz-
strzygniecia, ale tez dlatego, iz otwiera mozliwosci dla innych odczytan?.
Jest czynno$cia nieprzewidywalna, tworcza, troche szalong, ale i etyczna
— zaznaczajacg swoj szacunek wobec tekstu.

3. Badania kulturowe — kaza sie domy$la¢, ze kazdorazowy akt czytania,
pisania r6wniez, nie jest czynno$cia niewinng, neutralng, prywatng. Jest
za to sposobem orientowania sie w §wiecie; nie jest takze izolowanym
zajeciem akademickim. Przeciwnie — jest ,,interwencja polityczna, jesli
przez polityke rozumie¢ sposob budowania jakiejkolwiek wspolnoty (gr.
polis)™. Dzielo literackie w tym ujeciu znaczy nie tyle ze wzgledu na
swa autoteliczno$é¢, a — uwiklanie w kulturowe konteksty. Mozna powie-
dzie¢, ze utwory literackie nie tyle odsylaja do zewnetrznej wobec nich

22 Por. L. Jazownik, O modelach czytania..., s. 271.

23 A. Burzynska, Anty-teoria literatury..., s. 273. Warto mocno podkresli¢, ze miejscem
polemiki miedzy dekonstrukeja a hermeneutyka jest stosunek do tekstu. U Gadamera tekst
jest ,wytworem poérednim”, fazg w procesie porozumienia. Istnieje bowiem konstytutywny
zwigzek miedzy tekstem a interpretacja, motywowany owa sytuacja porozumienia. U Derridy
liczy sie sam tekst; to on jest elementem gry i nieciagtosci. Por. P. Dehnel, O kontrowersji
miedzy Jacques'em Derridq a Hansem-Georgiem Gadamerem [w:] tegoz, Dekonstrukcja,
rozumienie, interpretacja, Krakow 2006, s. 85-111.

24 A. Burzynska, Dekonstrukcja, polityka i performatyka, Krakow 2013, s. 30.

25 A, Janus-Sitarz, O modelach czytania..., s. 281. Czytamy tu jeszcze: ,Lektura dekon-
strukcjonistyczna to lektura kontemplacyjna, uwazna, powolna, sklaniajaca do rozmyslan,
do przywolywania réznorodnych kontekstow. Wymagajaca od czytelnika otwarcia sie na
mySlenie filozoficzne, na poglebiona refleksje. Trudno oprzec si¢ wrazeniu, ze wla$nie brak
takiej postawy, takich przyzwyczajen, sttumienie zdolnoéci, ktore kazdy wszak w mniejszym
czy wiekszym stopniu posiada — jest przyczyna utraconej przyjemnosci czytania” (tamze,
s. 300). Por. takze: M.P. Markowski, Dekonstrukcja [w:] Teorie literatury XX wieku, Krakow
2006, s. 359-388.

26 M.P. Markowski, Badania kulturowe [w:] Teorie literatury XX wieku..., s. 522.
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kultury, co sa tekstami kultury®. Ryszard Nycz ujmuje to nastepujaco:
,w przypadku dziela sztuki nie jesteémy w stanie skutecznie oddzieli¢
obiektywnych cech i warto$ci dziela sztuki od uprzedniej wiedzy pod-
miotu oraz rozleglych i zréznicowanych senséw i ocen wnoszonych
przez kulturowe wspoélnoty, ktére w réwnym stopniu okreélaja jego
nature™®. Co wazne, ,,na plan pierwszy wysuwa sie nie tyle teoretyzo-
wanie, ile rozmaite praktyki interpretacji uruchamiajgce zr6znicowane
konteksty kulturowe, w jakich uczestniczy tekst literacki”®. W szkol-
nym widzeniu zwrotu kulturowego w literaturze warte zauwazenia jest
jeszcze nastepujace zastrzezenie: by efektywnie zaistnie¢ w okreslonym
polu kulturowych oddzialywan, by¢ podmiotem, a nie przedmiotem
zdarzen, jednostce potrzebny jest kapital kulturowy (termin Pierre’a
Bourdieu) — wiedza i kwalifikacje, ktore pozwola jej wej$¢é w obszar
oddzialtywan pozgdanych instytucji kulturalnych. W obszarze kultury
ma miejsce nie tylko wymiana kulturowa, lecz takze (to réwniez termin
Pierre’a Bourdieu) — przemoc symboliczna, tj. walka o wltadze symbo-
liczna, czyli mozno$¢ skutecznego ksztaltowania wyobrazen o Swiecie®.
Osigganie owej Swiadomo$ci, podobnie zreszta jak informacji o roli
feminizmu, gender, geopolityki, zwrotu topograficznego itp. wydaja
sie wazne w ksztalceniu polonistycznyms3!. Nie czynia intelektualnie
bezradnym w obliczu faktow, ktére mocno wplywaja na wspolczesne
spoleczenstwo.

4. Pragmatyzm (zwrot konstruktywistyczny) — daje szkolnej polonistyce
prawo do czytania dla przyjemnosci i ,krytyki niemetodyczne;j”s.
Zdaje sobie sprawe, ze powyzsza charakterystyka stanowi zaledwie zarys

problemu. Jest nim przeklad najwazniejszych idei teoretycznoliterackich
na jezyk praktyki pedagogicznej. Moim zamiarem jest pokazanie zakresu
pracy, ktora jak wierze, ma juz miejsce; powinna leczy¢ system ze stanu
chronicznego nieczytania, a takze powrocic¢ do idei uczenia ,,polskiego”
jako przedmiotu stanowiacego dla mlodych Bildung, ksztaltowanie siebie,
bo — powtbérzmy za Goethem — ,najwyzszym szcze$ciem dzieci ziemi jest
jedynie osobowo§¢”ss.

27 Por. tamze.

28 R. Nycz, Kulturowa natura, staby profesjonalizm. Kilka uwag o przedmiocie pozna-
nia literackiego i statusie dyskursu literaturoznawczego [w:] Kulturowa teoria literatury.
Glowne pojecia i problemy, red. M. P. Markowski, R. Nycz, Krakow 2006, s. 21.

29 A. Burzynska, Kulturowy zwrot teorii [w:] Kulturowa teoria literatury..., s. 74.

30 Por. M. P. Markowski, Badania kulturowe..., s. 525, 526.

3t Por. Kulturowa teoria literatury 2, red. T. Walas, R. Nycz, Krakow 2012.

32 Por. L. Jazownik, Uczen w roli badacza..., s. 102; takze: Konstruktywizm w badaniach
literackich. Antologia, red. E. Kuzma, A. Skrendo, J. Madejski, Krakow 2006.

33 Por. ,, Najwyzszym szczesciem dziect ziemi jest jedynie osobowos¢”, z Profesor Mariq
Janion rozmawiajq: Zbigniew Benedyktowicz, Czestaw Robotycki [online], [w:] ,Polska
Sztuka Ludowa — Konteksty” 1995, t. 49, z. 3—4 (dostep: 23.06.2013). Dostepny w Interne-
cie: http://www.cyfrowaetnografia. pl/dlibra/doccontent?id=2332&dirids=1 Maria Janion
podkresla: ,Utrata centrum — niezaleznie od tego, jak by sie je rozumialo — wydaje nas na
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Maria Janion w cytowanym wywiadzie podkre§la, ze jeden z podsta-
wowych problemoéw przelomu wiekéw dotyczy Swiadomosci formy. Pyta,
czy kulture masowa cechuje taka Swiadomo$¢s+. Owo pytanie wydaje sie
dobrze oddawa¢é stan naszego polonistycznego ducha.

Nauczycielska odpowiedz na nie budzi jednak powazne watpliwo$ci.
Rzecz cala w ogromnym stopniu bowiem wypacza. Swiadomoéé formy to
$wiadomo$¢ dystynkcji, ale rowniez przestrzen wolnosSci w ich poszukiwaniu.
Wymaga jednocze$nie dyscypliny wynikajacej ze SwiadomoSci istnienia
norm, poetyk i konwencji oraz przestrzeni, w ktorej odbywa sie w miare
swobodny proces ich poznawania, dopasowywania i interioryzowania. Pol-
skiej szkole dramatycznie brakuje takiej przestrzeni. Jest zbyt autorytarna
i zbiurokratyzowana. Postuguje sie najczeSciej intelektualnym liczmanem,
szablonem, kalkg, zapomina o prawie do namystu i prawie do btedu.

Reakcja na biurokracje i sztampe nie moze by¢ anarchia i dowolno$c.
Najtrudniejsze bedzie wiec ,wazenie racji”, dobieranie ingrediencji, budowa-
nie platformy do dyskusji i odkrywania poktadéw uczniowskiej wrazliwosci
na wiele rodzajow tekstow. Uczenie nowego jezyka mowienia o literaturze.
Jezyka wielowymiarowego: osobistego i problematyzujacego. Jezyka wyzna-
nia, eseju, recenzji i szkicu.

Czy tego do tej pory nie bylo? Nie mozna tak powiedzieé. Problemem
istotnym jest styl my$lenia o podstawie programowej, a potem o samych
programach nauczania; zdominowala je bezrefleksyjna rutyna. Zaréwno
ona, jak i jednoznacznie opresyjny sposéb komunikowania sie z nauczy-
cielami instytucji egzaminacyjnych oslabily pozycje przedmiotu w szkole.
W efekcie obserwujemy dzis rozchwianie dotychczasowych hierarchii oraz
oslabienie polonistycznych uniwersaliow; zastapil je w wielu przypadkach
malo tworczy pragmatyzm egzaminacyjny.

Zamiast zakonczenia

Wydaje sie, ze ranga ,,polskiego” niepredko zostanie odbudowana.
Jestem mimo wszystko umiarkowanym optymista. Tworzenie warto$cio-
wych i efektywnych rozwigzan dydaktycznych jest mozliwe i moze przyniesé
korzysci. Jedng z szans na wyprowadzanie przedmiotu z kryzysu jest nowy
system egzaminowania, zwlaszcza nowa matura. Egzamin w 2015 roku
zmieni metodyke nauczania i zburzy obowiazujace do tej pory patologiczne
hierarchie wazno$ci. Przywréci nauczycielowi egzaminatorowi znaczenie,
bo przywrdéci rowniez zaufanie do jego kompetencji i dobrej woli.

spotkanie «oko w oko z chaosem». Tej konfrontacji czlowiek ponowoczesny musi umieé
stawi¢ czola, ale widzac dokota «chaos nasz powszedni»” (tamze). Por. takze: M. Janion,
M. Zmigrodzka, Odyseja wychowania. Goethearniska wizja czlowieka w ,,Latach nauki
1 latach wedréwki Wilhelma Meistra”, Krakow 1998.

34 Najwyzszym szcze$ciem dzieci...
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Szczegodlnie istotna jest potrzeba ozywienia czytelnictwa, ktore row-
niez w szkole powinno by¢ traktowane jako przyjemnosé. Wydaje sie, ze
mozliwo$ci powtbérnego odnalezienia czytelnikdéw nie sg weale takie male.
Poczatkiem moze by¢ prawo ucznia do autoekspresji, tj. czytania i prezen-
towania na lekcjach wybranych przez siebie lektur; moze to by¢ rowniez
rozmowa o szczegblnie mocno interesujgcych mlodych tekstach kultury.
Powinno: rozmawianie o sztuce, ¢wiczenie w dzialaniach intertekstualnych,
dyskusja o ,arcydzielach kultury masowe;j”, literackich walorach rocka,
sile artystycznej filmu, a nawet — mozliwo$ciach ekspresyjnych graffiti.
Fundamentem wszystkich umiejetnosci jest jezyk: na tyle uniwersalny, by
objal wiele artystycznych dziedzin i stanowil naturalng platforme wymiany
mys$li o sztuce. Jezyk, ktory bedzie uciekat od pretensjonalnoéci, nadmier-
nego hermetyzmu czy tez — z drugiej strony — ograniczonych miar jezyka
potocznego.

Witold Bobinski zwraca uwage na akt oceniania przez kategoryzo-
wanie, ponawianie gestow intersemiotycznych. By oceni¢ dzielo, nalezy
je poréwnac ,do innego o takich samych lub zblizonych, relewantnych
cechach gatunkowych (wyznacznikach konwencji)”s5. Badacz sugeruje, ze
rozszerzenie pola ogladu, swoisty ,przeklad” tekstu kultury latwiejszego na
trudniejszy daje szanse na zadowalajace opisanie swoich odczué i przezy¢
najpierw w kategoriach subiektywnie odczuwanego piekna, a potem wedlug
kategorii zdefiniowanych przez jezyk konkretnych poetyk i gatunkoéw. Bar-
dzo porecznym wehikulem dla takich dzialan jest w tym ujeciu dialog
filmu i literatury. Bobinski podkreéla jeszcze jedno zjawisko: istnienie w
obszarze poetyki intersemiotycznej kategorii ponadsystemowych, umozli-
wiajacych opis wielu réznych konwencji i artystycznych mediéw. Nie waha
sie mowi¢ o istnieniu uniwersalnego mechanizmu interpretacji wszystkich
typow tekstow, rowniez tych jawiacych sie niejezykowo: budowli, rzezb,
plakatow, ba — nawet karoserii. Przedstawia rowniez owe kategorie. Sa
nimi np.: opowie$¢, narracja, narrator; kompozycja, przestrzen, punkt
widzenia; metafora, symbol, alegoria; poré6wnanie, powtorzenie, refren;
cytat, parafraza, aluzja; styl, stylizacja; montaz, scena3®.

Szansg na odbudowe zadowalajacego dialogu ucznia i tekstu kultury jest
umieszczenie obu podmiotéw w przyjaznej przestrzeni zaufania, gry, dyskusji,
proby. Warunkiem powodzenia bedzie jednak zawsze znajomo$¢ konwencji,
poetyk, ram. To one sa miarg wiedzy i do§wiadczenia. Nie mogg by¢ zbiorem
niezno$nych, niezrozumialych, bo niefunkcjonalnych wytrychéw. Dorota
Korwin-Piotrowska pisze, iz zarzucona tradycja dydaktyczna traktowala
kiedys poetyke ,jako nauke praktyczna, ksztalcaca umiejetno$é sprawnego
postugiwania sie stowem pisanym”s”. Chyba o tym zapomnieliSmy.

35 W. Bobinski, Co wolno krytyce, to nie dydaktyce? Uroki i manowce warto$ciowania
[w:] Doswiadczenie lektury..., s. 90.

36 Por. W. Bobinski, Teksty w lustrze ekranu, Krakow 2011, s. 120.

37 D. Korwin-Piotrowska, Poetyka. Przewodnik po Swiecie tekstow, Krakow 2011, s. 10.
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Literature. The Unhappy Polish Teacher
and the Fluid Modernity

Summary

The main thesis of the article is the conviction that the efficiency of Polish teachers’
influence on their students depends on several factors, including the following: restoring the
readers’ commitment by making literature classes more attractive, enriching teaching styles
during Polish classes, introducing new theoretical literary ideas into the school practice and
creating a dictionary of intersemiotic poetics. The author presents the state of readership in
Poland as a starting point for finding the reasons for the crisis of Polish teaching at school.
Moreover, he shows various social, cultural and civilisational contexts which have changed
the position of the Polish language classes in the hierarchy of importance of school sub-
jects. However, the main issue here is the problem of the effective use of various theoretical
literary interpretations in order to increase the attractiveness of reading the books from
the obligatory reading list, as well as other cultural texts. It seems particularly relevant to
convince teachers of the importance of their theoretical and methodological competences,
allowing for the new styles of reading in the pedagogical practice. The article outlines selec-
ted directions of research and their possible pedagogical applicability. It also emphasises
that in the “No Reading Age” it is essential to look for the forms which may facilitate the
comprehension of belles-lettres and create a universal language of terms to describe the
nature of numerous artistic phenomena (prose, poetry, films, paintings, etc.). Moreover, the
article presents the advantages of new core curriculum, in which textocentrism becomes
the main didactic directive.



