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Trzecia kultura
— inspiracje dla pedagogiki

Pojecie ,,trzecia kultura” jest parafraza tytutu ksiazki Charlesa P. Snow Dwie kul-
tury, a konkretnie — tytutu jego wyktadu Dwie kultury i rewolucja naukowa w 1959
roku na Uniwersytecie w Cambridge. C.P. Snow (1999) wyodrgbnit kulture przyrodo-
znawcow 1 kulture humanistow (uczonych o proweniencji literackiej). Naukowcy,
wedhug niego, to grupa ludzi bez wigkszego kontaktu ze spoleczenstwem, zajmujaca
si¢ rzeczami dla szerokich mas zupetnie niezrozumialymi. Druga strona — intelektuali-
$ci, jak sami siebie okre$laja — probuje stwarza¢ pozory, ze jedyna ,.kultura” jest kultu-
ra tradycyjna, jak gdyby porzadek przyrody w ogoéle nie istnial, a badanie go byto
nieciekawe ani z racji jego wlasnej wartosci, ani ze wzgledu na mozliwosci praktycz-
nego zastosowania uzyskanej wiedzy. Mato tego — twierdzit C.P. Snow — wigkszo$¢
»intelektualistow” nie ma najmniejszego pojgcia o ,,gmachu przyrodoznawstwa”, czyli
sa nieSwiadomi ogromnego obszaru intelektualnego do$wiadczenia, a jednoczesnie
,chichocza z politowaniem”, ze naukowcy nie przeczytali nigdy jakiego$ wielkiego
dzieta literatury. Stopien lekcewazenia jest rowny ich wilasnej ignorancji! C.P. Snow
konkluduje:

Uczestniczytem wielokrotnie w spotkaniach ludzi, ktorzy wedle kryteriow tra-
dycyjnej kultury odebrali staranne wyksztatcenie i ktorzy z niematq lubosciq wyra-
zali swoje zdumienie ignorancja naukowcow. W kilku przypadkach nie wytrzyma-
tem i zadalem zebranym pytanie, jak wielu z nich potrafitoby opisac¢ drugie prawo
termodynamiki. Powialo chiodem: nikt nie potrafit. A przeciez pytatem
0 cos, co jest naukowym odpowiednikiem pytania: Czy czytates ktores z dziet Szek-
spira? (tamze, s. 89).
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W podobny sposob, ale jeszcze dobitniej, wyraza to zjawisko M. Gell-Mann, fizyk
teoretyk, laureat nagrody Nobla z 1969 roku:

Niestety wsrod humanistow, artystow, a nawet przedstawicieli nauk spotecz-
nych istnieje wiele 0sob dumnych z faktu nieposiadania szczqtkowej nawet wiedzy
o naukach scistych. Odwrotne zjawisko wystepuje zdecydowanie rzadziej. Spotyka
sie, rzecz jasna, naukowcow, ktorzy nie czytali Szekspira, ale nie ma takich, ktorzy
by byli z tego dumni (Brockman 1996, s. 23).

Tutaj dygresja. C.P. Snow w drugiej wersji wyktadu, opublikowanej w 1963 roku,
przypuszczalnie pod wplywem swoich przyjaciol, amerykanskich socjologow, zasta-
nawia sig, czy nie nalezaloby wprowadzi¢ jeszcze trzeciej kategorii kultury (rozumia-
nej antropologicznie), obejmujacej badaczy nie bedacych ani ,,intelektualistami
o literackiej proweniencji”, ani tez naukowcami o orientacji pozytywistycznej, jak na
przyktad socjolodzy, ekonomisci, kryminolodzy. Jak pisze S. Collini, jeden z inter-
pretatorow prac C.P. Snow’a, istnieje wielu uczonych, ktdrzy uprawiaja badania
w dyscyplinach zasadniczo roézniacych si¢ rola spoteczna, zastosowaniami i warszta-
tem naukowym od dyscyplin ,,humanistycznych” i ,,naukowych”, dla ktérych kon-
cepcja dwoch kultur jest anachronizmem (Snow 1999, s. 53). Jednak sam C.P. Snow
przyznaje, zdajac sobie sprawe z niebezpieczenstw tkwiacych we wszelkich podzia-
tach dychotomicznych, Ze jego propozycja nie miala by¢ mapa kultury, ale ze chciat
stworzy¢ co$ wigcej niz ,.elegancka metaforg” (tamze, s. 84). Metaforg, ktora — jak
sadze — miata stuzy¢ pobudzaniu krytycznego myslenia o kulturze.

Krytyka humanistyki i nauk spolecznych

T. Gadacz wysuwa taki oto wniosek bedacy efektem przegladu filozofii XX wieku:

Humanistyka cierpi na jakis rodzaj wewnetrznego wypalenia. Nie ma intere-
sujqcych sporow o idee, a bylo ich jeszcze niedawno bardzo duzo. Nie ma nawet
zainteresowania refleksjq nad takim zjawiskiem, jak obecny kryzys ekonomiczny,
ktory wydaje sie wrecz zmuszac¢ do namystu nad kondycjq demokracji, postepu,
potrzeb, naszego stosunku do wartosci, zaufania, leku itp. Zyjemy w czasach du-
chowej posuchy, ktora nie rodzi juz wielkich myslicieli, pisarzy, kompozytorow,
tworcow sztuki. A ci, ktorzy zajmujq sie glebokim mysleniem i autentyczngq twor-
czosciq, zyjq jak sredniowieczni mnisi w swych wewnetrznych pustelniach (Roz-
mowa z prof. Tadeuszem Gadaczem...).

Na temat ,,bezproduktywnos$ci” wspotczesnej filozofii wypowiada si¢ takze R. Penro-
se (1996): Pytania interesujqce filozofow na ogot znacznie rozniq sie od pytan, jakie
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stawiajq badacze, filozofowie wplatujq sie w wewnetrzne dyskusje z tym, co sami
wymyslili (s. 339).

By¢ moze jednak humanistyka nie jest tak ,bezproduktywna” dla pedagogiki, jak
mogtoby wynika¢ to z jej krytyki. Co wnosi ona do procesu ksztattowania cztowieka,
jakie wazne problemy humanistyczne pozwala rozwiazywac? Moze stanowi wazny
czynnik ksztaltowania tozsamosci cztowieka, jego $wiadomosci wewngtrznej — self?
Jednak zorientowana ,,locke’owsko” pedagogika, dla ktorej fundamentalnym mode-
lem orientujacym jest paradygmat odzwierciedlenia i ktora wywyzszyta Herbarta,
a niemalze wykleta Deweya, nie jest zbytnio zainteresowana wngtrzem cztowieka, bo
jest zdominowana przez myslenie behawiorystyczne i socjologiczne.

Nie tylko ,,klasyczna” humanistyka (ta o proweniencji literackiej), ale 1 nauki spo-
teczne nie spelniaja poktadanych w nich nadziei naprawiania §wiata. Praktyczne re-
zultaty szybkiego rozwoju nauk spotecznych, zdaniem S. Andreskiego, bardziej moz-
na poréwnac do efektow osiaganych przez szamana w plemionach paleolitycznych niz
do funkcji, jaka powinna petni¢ nauka w spoteczenstwie przemystowym. Jak zauwaza
Andreski (2002), jest coraz wigcej dobrze wyksztatconych socjologow, psychologow,
pedagogdw i coraz wigcej problemow spotecznych, z ktorymi ci specjaliSci sobie nie
radza. Najmniej skuteczna dziedzina w Ameryce — szkolnictwo — zatrudnia najwigksza
liczbg psychologow i socjologow. Jak pokazuja przywotywane przez S. Andreskiego
analizy, istnieje ujemna korelacja migedzy efektywnoscia szkoty a liczba zatrudnianych
socjologow, psychologow i teoretykdw pedagogiki.

Rowniez we Francji kryzys szkolnictwa byl poprzedzony wzrostem liczby zatrud-
nianych specjalistow z zakresu nauk spotecznych. Istnieje tez zwiazek, jak pisze
Andreski, miedzy dynamika wzrostu liczby psychologdéw rodzinnych a wzrostem czg-
stosci rozwodow i rozwojem narkomanii. By¢ moze zwiazek ma charakter nie przy-
czynowy, a koincydentalny, nie zmienia to jednak istoty rzeczy. Specjali$ci nie pomo-
gli, a by¢ moze przyczynili do pogorszenia sytuacji. S. Andreski konkluduje, ze
spadek jako$ci nauczania, a zapewne takze wzrost ilosci problemow rodzinnych, moze
mie¢ co$ wspolnego z rozkwitem nauk spolecznych — nie ze wzgledu na istote tych
ostatnich, ale na skutek ,,modnych batamuctw” bezkrytycznie przyjmowanych przez
socjologow, psychologow czy pedagogdéw. Przyczyn tego stanu rzeczy upatruje on
w zaangazowaniu przedstawicieli nauk spotecznych i ideologizacji ich pogladow.
Skutkiem tego ich wiedza jest niepewna i niescista, przewaznie wyssana z palca.
Pomimo to potrafia oni jednak wywiera¢ ,,szamanski” wptyw na otoczenie. W dyspu-
tach dobieraja mys$li nie ze wzgledu na ich warto$§¢ poznawcza, ale ze wzgledu na
zamierzony skutek, a potem wymyslaja ,,bajki” majace by¢ dowodem na prawdziwos¢
ich rozwazan, a jednocze$nie majacych umocnic ich pozycje¢ w spoleczenstwie (tamze,
s. 33-39).

Zdaniem N. Eliasa, wysoki stopien zaangazowania ostabia zdolno$¢ dokonywania
rzeczywistych odkry¢ (Elias 2003, s. 26). Przyczynia si¢ on do swoistej adaptacji do
posiadanej wiedzy, przez co hamuje innowacyjnos¢, stanowiacej rodzaj transgresji.
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Tutaj nauki spoteczne roznia si¢ istotnie od nauk przyrodniczych. Poszukiwania na
polu fizyki czy biologii cechuja si¢ duzym stopniem neutralnosci. Opieranie si¢
na faktach, a nie na wyobrazeniach, oraz niski stopien zaangazowania emocjonalnego
sa mocno zakorzenione w badaniach przyrodniczych — twierdzi N. Elias. Jest to
wzmacniane przez postgpujaca technicyzacje badan i ich specjalizacj¢ oraz przez ro-
snaca technicyzacje spoteczenstwa. Neutralno$¢ stosunku do przyrody na poziomie
fizycznym i biologicznym wystepuje zarowno w badaniach naukowych, jak i w zyciu
codziennym, natomiast srodki stuzace do orientowania si¢ w zyciu spotecznym wyka-
zuja si¢ w badaniach spolecznych takim samym stopniem réznego typu uzaleznien jak
w spoteczenstwie w ogoble (tamze).

Wedtug N. Eliasa przedstawiciele nauk spotecznych traktuja jako rzecz oczywista,
ze ich pozanaukowe przekonania i ideaty wptywaja na ich naukowe koncepcje i bada-
nia. Gdyby fizycy czy biologowie pozwolili sobie na to, aby ich przekonania politycz-
ne, religijne rzutowaty na ich koncepcje i dociekania badawcze, automatycznie straci-
liby autorytet i zaufanie w swoim §rodowisku (tamze, s. 21).

Od wyktadu C.P. Snowa mingto pét wieku, przez ten czas zaszly olbrzymie prze-
miany: rozw0j spoleczenstw zachodnich oparty jest na nauce, a zarzuty o bezwarto-
$ciowosci poznania naukowego moga juz chyba tylko stawia¢ najwigksi ignoranci. To
fizycy kwantowi, biolodzy molekularni, neurofizjolodzy, informatycy, psycholodzy
ewolucyjni w coraz wigkszym stopniu stanowia intelektualna elite. Wielu z nich potra-
fi w zrozumiaty, atrakcyjny, a przez to skuteczny sposéb przybliza¢ specjalistyczna
wiedzg innym badaczom, jak rowniez czytelnikom o przecigtnym poziomie intelektu-
alnym. To wlasnie dla tej popularnonaukowej kultury tworzonej przez najwybitniej-
szych naukowcow J. Brockman ukut nazwe ,,trzecia kultura”. Z trzeciej kultury, jak
pisze J. Brockman, powstaje nowa filozofia przyrody, dla ktérej najwazniejsze katego-
rie to ewolucja i ztozono$¢. Najbardziej ztozone systemy — organizmy, mozg, biosfera,
czy caly wszech$wiat — nie powstaty wedlug jakiego$ z gory narzuconego projektu,
lecz samoistnie ewoluowaty. IntelektualiSci naszych czaséw — uczeni poszukujacy
autentycznych praw dotyczacych ludzi, $wiadomosci, wszechswiata, ci, ktorzy jedno-
czesnie tworza nauk¢ i pisza o niej ksiazki, kreuja nowy sposdb wyrazistego
i plastycznego przedstawiania pogladow na istot¢ wszelkich znanych nam rzeczy
i zjawisk (Brockman, s. 21).

Jesli humanistyka i nauki spoteczne nie tworza wiedzy mogacej przyczynic si¢
do rozwiazania waznych problemow spotecznych, w tym edukacyjnych, moze trze-
ba zwréci¢ si¢ ku naukom przyrodniczym i $cistym. Zatem, analogicznie do okre-
$lenia trzeciej kultury Brockmana, postulowana trzecia kultura w pedagogice bedzie
systemem wiedzy pedagogicznej opartym na wiedzy z nauk przyrodniczych i $ci-
stych. Dla badania problemow z zakresu ksztatcenia i wychowania wykorzystywane
beda odkrycia neurofizjologii, fizyki kwantowej, biologii molekularnej, psychologii
ewolucyjnej, cybernetyki, informatyki itd., przy czym podstawowymi kategoriami
trzeciej kultury w pedagogice beda ewolucja i ztozonos¢. Na znaczenie tej wiedzy
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dla pedagogiki zwraca uwage miedzy innymi J. Gnitecki, podkreslajac, ze charakte-
rystyczne dla wspotczesnosci coraz glgbsze wnikanie w istote i sens faktow przy-
rodniczych daje nowa wykladnie sensu fenomendéw przyrodniczych. Swiat natury
i techniki podlega ,,nowej humanizacji”, a odkrywanie jego sensu prowadzi do po-
wstawania wiedzy hermeneutycznej. Dzisiaj dostrzega sig, ze §wiat przyrody prze-
nika nie tylko zasada celowosci, ale takze zasada sensownosci. W ten sposob wie-
dza przyrodnicza stanowi zrodto nowych inspiracji dla ksztaltowania podstaw
edukacji (Gnitecki 2007, s. 44). Jednakze trzeba zaznaczy¢, ze poza sfera postula-
tywna, nurt ten jest prawie nieobecny w pedagogice, zepchnigty raczej do roli po-
bocznej, wspomagajacej. Dla przyktadu w znanej pracy Ewolucja ,,0golnosci”
w dyskursach pedagogicznych nie ma zadnych odniesien do wiedzy z zakresu nauk
przyrodniczych (zob.: Leppert, Hejnicka-Bezwinska 2005).

Trzecia kultura w pedagogice
— pedagogika ewolucyjna

Zlozonosé

D. Dennett, uznawany za najwybitniejszego sposrod zyjacych filozofow umystu
(Minsky 1996), uwaza, ze centralna dla narracji pedagogicznych kategoria ,,ja” jest
rodzajem kartezjanskiego teatru. Koncepcja ,,ja”, wedlug ktorej gdzies w glebi
umystu znajduje si¢ szczegolne miejsce — centrala operacji mys$lowych — jest ab-
surdalna, poniewaz niczego nie wyjasnia. W zyciu codziennym magiczna wiara
w ,ja” zwalnia cztowieka z koniecznosci rozumienia i odpowiedzialnosci za po-
dejmowane decyzje. Jednak wiara w ,,ja” utrudnia nam lub uniemozliwia zrozu-
mienie siebie w sytuacjach, gdy naprawdg tego potrzebujemy. Mitologia zwiazana
z kultem ,,ja” — pisze M. Minsky — nie wyjasnia w najmniejszym stopniu, jak to si¢
dzieje, ze kto§ ma klopoty z otoczeniem lub samym soba i nie wie, co zrobi¢. Nie
wyjasnia rowniez w zaden sposob stanow emocjonalnych. Nic nie powie nam, jak
to si¢ dzieje, ze niekiedy znajdujemy rozwiazanie problemow bez wigkszego trudu
(tamze). Przyktadowo, nerwowych proceséw decyzyjnych nie mozna umiejscawiaé
tylko w przednich platach moézgu. Tak zwane osrodki decyzyjne w platach przed-
czotowych maja gesta sie¢ polaczen z uktadem limbicznym, a ten z kolei odbiera
kaskady bodzcow z komorek trzewnych, migsni i skory. Neurofizjologia odkrywa,
ze juz komorka ma swoja §wiadomos$¢ — jej aktywnos¢ cechuje si¢ intencjonalno-
$cig. Sposrod wielu neuropeptydéw — mézgowych stymulatorow aktywnosci komo-
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rek — krazacych wokot niej wybiera i przylacza te, ktore najbardziej jej odpowiada-
ja. Jej swiadomos$¢ ksztattuje si¢ w toku roznych doswiadczen bedacych udzialem
cztowieka, a ,,zachowania” jej moga si¢ zmienia¢ tak, jak moga zmieniaé si¢ za-
chowania cztowieka (Film What the bleep...). ,Ja” znajduje si¢ zatem w kazdej
komorce ciata cztowieka.

Funkcjonowaniem mézgu na pewno kieruje wiele regut. Sa ich setki, moze na-
wet tysiace — nierzadko niespojnych ze soba. Psychologowie natomiast, owtadnigci
kompleksem fizykéw, za wszelka cene staraja si¢ dowies¢ istnienia kluczowych
zasad, na wzor trzech zasad termodynamiki w fizyce. Umyst ludzki powinno sig
uznaé za ,,zbior zapisoOw wariantowych, czyli mozliwo$ci postgpowania w zalezno-
$ci od konkretnej sytuacji”. Swiadczy o tym choéby fakt, ze mozg sktada sig z nie-
zliczonych podzespotow. Gdyby funkcjonowal na podstawie kilku prostych zasad,
ztozono$¢ taka bytaby zbgdna. Wynika to z charakteru ewolucji: zmiany w jej prze-
biegu nie odbywaja si¢ zgodnie z jakim$ ustalonym ,,0dgornie” planem, lecz sa od-
powiedzia na sytuacje. Ewolucja jest w swej istocie korzystaniem z okazji, aby wy-
selekcjonowaé najkorzystniejsze mutacje (tamze, s. 215). Dlatego mdzg swoja
struktura bardziej przypomina eklektyczna niz jednorodna stylowo formeg, ponadto
zmieniajaca si¢: badania pokazuja, ze struktura mézgu jest plastyczna niemal przez
cate zycie i nawet w mozgu osob dorostych w siodmej i 6smej dekadzie zycia za-
chodzi neurogeneza (powstawanie neurondéw). Nowe neurony powstaja w hipokam-
pie, obszarze mozgu, w ktorym przeksztatcane sa my$li i doznania w trwate $lady
pamigciowe (Begley 2007, s. 68—70).

Takze niektore geny, na przyktad odpowiedzialne za usposobienie i tempera-
ment, okazuja si¢ plastyczne. U szczurow opiekunczos¢ matki (lizanie, pielggnowa-
nie) wplywa na poziom neurotycznosci potomstwa. Zwykle interpretuje si¢ to jako
skutek socjalizacyjny. Udowodniono jednak, ze wplywy matczyne si¢gaja glebiej
— az do struktury DNA. Zaniedbywanie szczurzat powoduje wyciszanie genow od-
powiedzialnych za tworzenie pewnych receptoréw w mdzgu. Na skutek tego szczury
reaguja wigkszym stresem niz w przypadku, gdy receptory te ksztattuja si¢ prawi-
dlowo, co zalezne jest od troskliwos$ci matki. Brak opieki ze strony matki wycisza
tez u corek geny odpowiedzialne za tworzenie receptoréOw estrogenu — wyrosna one
na samice, ktore beda stabo opiekowac si¢ potomstwem. Naukowcy odkryli ostatnio
podobne mechanizmy u ludzi. Dzieci posiadajace gen 5-HTT, kojarzony z nie§miato-
$cia, w okresie wczesnego dziecinstwa sa nieSmiate i zamknigte w sobie. Okazuje sig
jednak, ze w wieku 7 lat wiele z tych dzieci nie wykazuje juz owych cech. Gen nie-
$miatosci ujawnia si¢ w pelni tylko wtedy, gdy dzieci begdace jego nosicielami wy-
chowane sa w poczuciu braku bezpieczenstwa. Badania te podwazaja tezg, ze cechy
nabyte nie sa dziedziczone. Ponadto okazuje sig, ze niekonieczne jestesmy niewolni-
kami dziedziczonych genéw (tamze). Rola wychowania moze zatem by¢ znacznie
wicksza, niz zdaje si¢ to wynika¢ z koncepcji gendw jako czynnikéw niezmiennych,
determinujacych rozwo;.
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Jednoczesnie S. Pinker cytuje wynik badan, z ktérych wynika, ze 50 procent wa-
riancji ludzkich cech behawioralnych nie thumaczy ani dziatanie genéw, ani wplyw
rodziny. Inaczej méwiac, geny odpowiadaja za osobowos$¢ w okoto 40—50 procentach,
wychowanie w rodzinie — w 0—10 procent, sSrodowisko swoiste osobnika — w okoto 50
procentach (Pinker 2005, s. 541-542). Jaka jest wigc rola wychowania? Moze efekty,
ktore zwykle przypisuje sig¢ dziataniom wychowawczym, sa rezultatem wplywow
genetycznych oraz oddziatywan srodowiska swoistego, ktore to oddziatywania nie sg
skutkiem intencjonalnej dziatalnosci opiekunow i nierzadko bywaja odwrotne do za-
mierzonych.

Ewolucja

Wedhug niektorych badaczy ewolucja czlowieka nie zatrzymala si¢, a nawet okoto
100 razy przys$pieszyta w ciagu ostatnich 10 tysigecy lat w porownaniu z okresami
poprzedzajacmi. Przys$pieszenie to ma zwiazek z rozmaitoscia srodowisk zamieszkania
(czeste migracje), zmianami w warunkach zycia na skutek rozwoju rolnictwa i miast.
Przy czym decydujacy wptyw miala czgsto $miertelna kombinacja (1) ztych warun-
kéw higienicznych, (2) nowego jadtospisu i (3) chorob zakaznych (takze odzwierze-
cych) (Ward 2009, s. 56-61).

Od mniej wigcej 50 tysigcy lat na dobor naturalny w coraz wigkszym stopniu
mialy wplyw ekonomia i polityka. Nie sita i zwinno$¢ (zdolno$¢ unikania drapiezni-
kéw), a whadza i pieniadze staly si¢ afrodyzjakiem. Samych bezposrednich potomkdow
Dzyngis-chana zyje dzi§ 16 milionéw. Wsrdéd Szkotdéw pot miliona stanowia potom-
kowie zyjacego w XII wieku Somerleda, protoplasty klanu McDonaldow (tego od fast
foodow). Taki dobor przypuszczalnie promowat inteligencjg, ktora sprzyjala zdoby-
waniu wladzy i bogactwa. Jest to jednak teza trudna do udowodnienia, bo inteligencja
nie jest cecha ilosciowa (jak cechy anatomiczne, biomechaniczne) i nie dziedziczy si¢
jej w sposob prosty. U Zydéw aszkenazyjskich w USA wystepuje znaczaca nadrepre-
zentacja 0sob z wysokim 1Q — przypuszczalnie jest to zwiazane z ich nietypowa histo-
ria: izolacja, przes§ladowaniami i specjalizacja w bardziej intelektualnych zajeciach,
takich jak handel i bankowos$¢. Zdobyta zamozno$¢ przektadata si¢ na wysoka dziet-
no$¢. Jednak te zaleznos$ci coraz bardziej traca na znaczeniu. Zanika zwiazek migdzy
sukcesem jednostki a liczba pozostawionego przez nig potomstwa. Ta zaleznos$¢ zo-
stata przerwana przez rewolucj¢ kulturowa, ktora ograniczyta wptyw srodowiska natu-
ralnego, medyczna, ktéra ograniczyta wptyw niektorych chordb i urazéw, seksualna,
ktora rozerwata zwiazek migdzy erotyka a ptodnoscia. Naczelny imperatyw ewolucji —
splodzi¢ jak najwigcej dzieci — ulegt zmianie. Teraz ptodzi si¢ tyle dzieci, ile sig chce,
a kazdemu z nich, nawet utomnemu, ma si¢ zapewnic jak najlepsza opieke, aby dozyto
wieku dojrzatego (Ryszkiewicz 2007, s. 58—64).
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Nie mozna tez wykluczy¢ istnienia przeciwnej tendencji: hipotetycznie rzecz uj-
mujac, obecnie najwigcej potomstwa majg najbiedniejsi, ktérzy nie sa w stanie zapew-
ni¢ mu nalezytej opieki. Ponadto studenci maja podzniej potomstwo niz osoby
o niskim wyksztalceniu. Potomstwo 0s6b wyksztalconych jest mniej liczne niz niewy-
ksztatconych. Zauwazany wzrost liczby przypadkow zespotu Tourette’a oraz ADHD
moze by¢ efektem tego, ze kobiety obciazone tymi schorzeniami koncza edukacjg na
nizszym etapie, w zwiazku z czym rodza wczesniej 1 wigcej dzieci (Ward 2009). Co-
raz wigksza role zdaje si¢ odgrywaé dobdr nienaturalny. Jesli ta hipoteza okazalaby
si¢ trafna, to ewolucja cztowieka moze zmierza¢ w kierunku degradacji, a to z kolei
moze skutkowac¢ narastaniem probleméw edukacyjnych.

Tym bardziej ze od czasu rozwoju rolnictwa dobor naturalny dziata na poziomie
grup spotecznych (klanow, plemion), co doprowadza do coraz wigkszej unifikacji
kulturowej i biologicznej. Dzi§ w Europie zyja w wigkszo$ci przedstawiciele jednej
rodziny jezykowej — indoeuropejskiej (jedynym wyjatkiem sa Baskowie, wczesniej
jeszcze Etruskowie). Tymczasem w Nowej Gwinei istnieje obecnie ponad tysiac jezy-
koéw, nigdy nie zaszta tam unifikacja. Czy i w jakim stopniu istnieje w Europie zjawi-
sko wielokulturowosci? (Ryszkiewicz 2009, s. 50-55). Wymiana migdzykulturowa
przez tysiace lat byla jednym najistotniejszych czynnikow transgresji spotecznej. Gdy
nastgpito hamowanie wymiany, spoteczenstwom grozita nie tylko stagnacja, ale tez
regres, jak to si¢ stato na przyktad na Tasmanii (zob.: Blajet 2009).

Odmienne stanowisko prezentuja przedstawiciele Pop EP — poppsychologii ewo-
lucyjnej. Wykorzystuja oni zasady ewolucji do gloszenia przeznaczonych dla mas
uniwersalnych twierdzen o naturze ludzkiej i instytucjach tworzonych przez ludzi,
a jedna z gltownych ich motywacji jest przyciagni¢cie uwagi mediéw. Podstawowe
przestanie Pop EP brzmi nastepujaco: mozg cztowieka jest luznym zbiorem wyspecjali-
zowanych funkcjonalnie urzqdzen obliczeniowych powstalych do rozwiqzywania pro-
blemow przystosowawczych, z ktorymi stale mieli do czynienia nasi zbieracko-fowieccy
przodkowie (Buller 2009). Tak jak w toku ewolucji ksztaltowaly si¢ cechy biologiczne,
na przyktad wyspecjalizowane narzady: serce, nerki, ptuca itd.(ewolucjonizm darwi-
nowski), jak ksztaltowaty si¢ zachowania (socjobiologia), tak samo powstaty narzady
mentalne do jezyka, rozpoznawania twarzy, percepcji przestrzennej, postugiwania si¢
narze¢dziami, przyciagania i zatrzymywania partneréw seksualnych, opieki rodziciel-
skiej, kontaktéw spotecznych. Przystosowania te tworza ,,uniwersalna naturg czlowie-
ka”. Poniewaz nowe procesy adaptacji zachodza bardzo powoli, natura ludzka wciaz
odpowiada naturze lowcdw 1 zbieraczy z plejstocenu (od 1,8 min do 10 tys. lat temu)
(tamze).

Wedtug D.J. Bullera przedstawiciele Pop EP wyglaszaja wiele bardzo uproszczo-
nych sadow i nie biora pod uwagg licznych ograniczen metodologicznych. Dla przy-
ktadu, analiza probleméw adaptacyjnych, ktorym musieli sprosta¢ nasi przodkowie
pozwala zrekonstruowaé nasz umyst, ale bez wiedzy o cechach psychicznych naszych
przodkow — a takiej nie posiadamy — nie jesteSmy w stanie okresli¢, jak dobor naturalny
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manipulowat tymi cechami, by wytworzy¢ nasz wspolczesny umyst. Wiemy lub potra-
fimy dowiedzie¢ sig, jak powstaty specyficznie ludzkie cechy, takie jak jezyk, jednak
bez znajomosci funkcji przystosowawczych spetianych przez dana cechg nie mozemy
odtworzy¢ ewolucji zadnej z cech. Umyst, ktorym postuguje si¢ wspdtczesny cztowiek,
jest rodem z paleolitu, twierdza badacze Pop EP, jednak rownie prawdopodobne jest,
ze rozwoj rolnictwa 1 zycie w miastach wymusilo drastyczne zmiany przystosowaw-
cze. Skoro w ciagu ostatnich 10 tysigcy lat cztowiek zmieniat si¢ pod wzgledem fizjolo-
gicznym (znane sa poplejstocenskie adaptacje fizjologiczne w reakcji na nowe wyzwania
srodowiskowe (np. powstanie odpornosci na malarig), dlaczego zmianom nie mogta
podlega¢ rowniez psychika? (tamze).

Interesujace rozwazania, odwotujace si¢ do ewolucyjnej koncepcji ,.trojjednego
moézgu” P. D. MacLeana, na temat mozliwych konsekwencji dla edukacji wynikaja-
cych z funkcjonalnej ztozonosci ludzkiego mozgu prezentuje Z. Kwiecinski. Wedlug
P.D. MacLeana mozg sktada si¢ z trzech czg$ciowo odrgbnych strukturalnie i funkcjo-
nalnie warstw, ktore uksztaltowaty si¢ w roznych etapach ewolucji cztowieka: mozg
gada, mozg paleossaka, mozg neossaka. Gdy dominuje mdzg gadzi i paleossaka, moz-
liwe jest tylko zbudowanie spoleczenstwa opartego na rywalizacji. W przypadku do-
minacji mézgu neossaka mozliwe jest zbudowanie spoteczenstwa ,,przyzwoitego,
porzadnego, obywatelskiego”. Gdy dominuje mozg neossaka, mozliwe staje si¢ bu-
dowanie spoteczenstwa ,,serdecznego, wspierajacego sig”.

Te trzy skltadowe: moézg gadzi odpowiedzialny za przezycie i instynkty, mozg
paleossaka odpowiedzialny za emocje, mozg neossaka odpowiedzialny za racjonal-
no$¢ 1 procesy decyzyjne, powinny ze soba harmonizowaé. Gdy tak nie jest, dochodzi
do konfliktow wewngetrznych, ktore przektadaja si¢ na zachowania. Co z tego wynika
dla edukacji” — zapytuje autor. I odpowiada:

Najpierw — konieczne uswiadamianie sobie owego stalego, niewyzbywalnego
dziedzictwa ewolucyjnego. Potem — troska o zdrowie i harmonie funkcjonalng
trzech warstw naszego mozgu. A w kornicu — co najwazniejsze — umozliwienie kaz-
dej jednostce takiej petni rozwoju samodzielnego i krytycznego umystu, aby byla
ona zdolna do autonomicznego kierowania sie swoiscie ludzkim, wlasnym poten-
cjatem fizycznym, emocjonalnym, umystowym i kapitatem prospotecznym, by ,,nie
bata si¢ by¢ madrq”. Przy tym warto podkreslic, ze kazda jednostka ludzka moze
mie¢ odmienne proporcje aktywnosci swoich trzech warstw mozgu. Jeden cztowiek
moze z tatwosciq panowac rozumowo nad negatywnym instynktem walki i domina-
¢ji, inny moze okazywac sie geniuszem rozumu dyskursywnego, a zarazem zupetnie
nie panowac¢ nad swojq zwierzecq naturq, instynktem niszczenia i zwyciezania.
Stawia to przed edukacjq zadania szczegolnie trudne, nieomal niemozliwe, ale ko-
nieczne (Kwiecinski, w druku).

Zaprezentowane wyzej podejscie moze stanowi¢ przyktad nowatorskiego zastoso-
wania metody ewolucyjnej do opisu i wyjasniana problemow pedagogicznych.
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Podsumowanie

Zrozumienie ewolucji juz teraz przyczynia si¢ do rozwoju skutecznych technik przy
egzekwowaniu prawa, w opiece zdrowotnej, ekologii i rozwigzywania probleméw
optymalizacji i projektowania. Istnieja juz psychologia ewolucyjna, medycyna ewolu-
cyjna, ekologia ewolucyjna, technologie ewolucyjne. Znajomo$¢ ewolucji DNA i zega-
row molekularnych (odcinki DNA kumuluja mutacje w bardzo regularnym tempie, co
umozliwia okreslenie, kiedy dwa gatunki oddzielity si¢ od wspdlnego przodka) wykorzy-
stywana jest w sadownictwie. Analizy filogenetyczne wirusow grypy pokazaty, ze gtow-
nym nosicielem zarazka sa dzikie ptaki, natomiast §winie dos¢ czgsto posrednicza migdzy
ptakami a ludZzmi. Dlatego tez zaleca sig, aby nie dopuszcza¢ do kontaktow migdzy $wi-
niami a dzikimi ptakami. Naukowcy wykorzystuja mechanizmy ewolucji — ukierunkowa-
na ewolucje molekularng — do tworzenia lub doskonalenia biatek o przydatnych funk-
cjach. W ten sposob uzyskano warianty interferonow, ktore zwalniaja replikacje wirusow
250 tysigey razy efektywniej niz naturalne. Nasladuje si¢ ewolucje w formie algorytmow
ewolucyjnych, ktore maja zastosowanie w planowaniu ruchu lotniczego, prognozowaniu
pogody, rozwazaniu inwestycji gietdowych, optymalizowaniu podawania lekéw, pro-
jektowania mostéw, obwoddw elektronicznych, robotow (Mindell 2009).

Prawie cala wiedza naukowa jest skutkiem obserwacji przyrody i weryfikowania
hipotez jej dotyczacych, pisze D.P. Mindell. Natura-nauczyciel nie wygtasza wykta-
déw, nie pisze podrecznikow, ale pobudza wrodzona ciekawo$¢ czlowieka i jego da-
zenie do odkrywania niesamowitego, dziwnego, niekiedy przerazajacego w swej zto-
zonosci pigkna zaklgtego w fundamentalnej zasadzie zycia na Ziemi — ewolucji.
Poznanie przesztosci biosfery i praw rzadzacych jej przeksztalceniami, to, jak twierdzi
Mindell, klucz do madrego korzystania z jej potencjalu, warunkujacego nasz obecny
i przyszty los (tamze). Nauka o ewolucji méwi nam nie tylko, jak bylo, ale tez jak
moze by¢ oraz dlaczego tak si¢ dzieje. Zaprzecza tezie pedagogdw, ze nauki przyrod-
nicze odpowiadaja jedynie na pytanie Jak jest?, a nie Dlaczego tak jest? (Nalaskowski
2009). Moze zatem przyszedl czas na wyodrgbnienie si¢ nowej subdyscypliny peda-
gogiki — pedagogiki ewolucyjne;j?
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The third culture — inspirations for pedagogy

The concept of “the third culture” is a paraphrase of the title of Charles P. Snow’s book of Two cultures.
C.P. Snow separated the culture of nature experts and the culture of humanists (scholars of literary
provenance). According to him, the scientists are a group of people without a significant contact with the
society, who deal with things which are totally incomprehensible for wide masses. The other side — in-
tellectuals, as they call themselves — tries to create appearances that the only “culture” is traditional cul-
ture, as if the nature order did not exist at all and investigating it was not interesting either because of
their self-value or because of the possibilities of practical application of the acquired knowledge. Being
aware of the dychotomisation risk, Snow explains that his proposal was not to be a map of culture. He
wanted to create something more than “an elegant metaphor”; he wanted to encourage critical thinking
about the culture. In the text I analyse the following question: if humanities and social sciences do not
generate knowledge that can contribute to solving important social problems, including educational ones,
perhaps it is worth turning to science? Therefore, analogically to establishing Brockman’s third culture,
the postulated third culture in pedagogy will be a system of pedagogic knowledge based on the knowl-
edge coming from science. The science on evolution tells us not only what it was like, but also what it
may be like and why it is so. Perhaps the time for separating a new subdiscipline of evolutional pedagogy
has come?



