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Uniwersytet w Sztokholmie, Szwecja

Uczenie si¢ dorostych z perspektywy historycznej.
Dorosli studenci w szwedzkich uniwersytetach

Szwedzkie szkolnictwo wyzsze, poczawszy od lat 50. XX wieku, charakteryzuje
dynamiczny rozwoj. Przeprowadzenie wielu reform spowodowato, ze tradycyjne eli-
tarne ksztalcenie uniwersyteckie pigédziesiat lat pozniej przerodzito si¢ w masowe,
a nastgpnie w powszechne (zob.: Trow 1972)'. Celem tego artykutu jest ukazanie ge-
nezy wspodlczesnych uniwersytetow w Szwecji, przedstawienie procesu ich otwierania
si¢ ich na nowe grupy studentéw, w szczegdlnosci na ludzi dorostych, a takze pokaza-
nie, w jaki sposob zainteresowanie dorostych uczeniem si¢ przyczynito si¢ do rozwoju
idei 1 praktyki ksztalcenia akademickiego. Zaczng od pytan. Po pierwsze, jakie jest
zrodio zainteresowania spoteczenstwa uczeniem si¢ dorostych? I po drugie, jak to si¢
stato, ze dorosli uzyskali mozliwos¢ dostepu do szkolnictwa uniwersyteckiego?

W czasach nowozytnych mozna wymieni¢ trzy glowne powody, ktore wptynety na
wzrost zainteresowania ksztatlceniem i uczeniem si¢ dorostych. Pierwszym powodem
byto to, ze w wielu krajach coraz bardziej nowoczesne armie potrzebowaly coraz le-
piej wyszkolonych zZolierzy. A zatem panstwa zainteresowane byly ksztalceniem

"Po drugiej wojnie $wiatowej amerykanskie szkolnictwo wyzsze rozwija si¢ szybko przez rekrutacje
nowych grup. Przede wszystkim dostgp do szkot wyzszych uzyskuja weterani wojenni i ich rodzinny
(dostgp maja bezplatny). W latach 70. naplywaja kobiety. Wyzsze szkoty srodowiskowe/municypalne
znajduja si¢ w poblizu zamieszkania nowych grup. W ten sposob nastgpuje rekrutacja nietradycyjnych
studentow, jesli chodzi o pte¢, wiek i klasg spoteczna. Martin Trow widzi w tym rozwdj od elitarnego
ksztalcenia, ktore obejmuje 30 procent danej generacji, przez masowe ksztatcenie — 50 procent danych
rocznikoéw, az do 80 procent i wigcej, ktore nazywa powszechnym ksztalceniem. Kiedy USA osiagneto
dostep powszechny, Europa dalej prowadzita ksztalcenie elitarne. Szwecja stara si¢ uzyskaé 50-procentowa
rekrutacj¢ rocznika czy generacji.
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mlodych mezczyzn, rozwijaniem ich zdolnosci i inteligencji’. Stawiano na zorgani-
zowane szkolenie wojskowe, dlatego np. pierwsze elementarze dla dorostych powsta-
ja wiasnie na potrzeby wojska’. Znacznie pozniej, bo w 1940 r. rozpoczyna si¢
w Szwecji prowadzenie badan psychologiczno-pedagogicznych wérdd rekrutow?,
ktoére mozna uzna¢ za pierwsze badania andragogiczne. Drugim powodem byto zapo-
trzebowanie na wykwalifikowanych pracownikoéw w przemysle, umiejacych tatwo
przystosowa¢ si¢ do wprowadzanych zmian technologicznych. Zdobyte w szkole wy-
ksztalcenie elementarne nie wystarczato. Wobec tego zadaniem panstw bylo organi-
zowanie doksztatcania pracownikéw. W 1960 r. ekonomisci, a pdzniej pedagodzy,
zaczynaja uzywac pojgcia ,kapital ludzki” i rozwijaja teorie ekonomiczne uzasadnia-
jace celowos¢ zwigkszania naktadow inwestycyjnych na ksztalcenie pracownikow.
Dowodza, ze rozwijanie ich umiejetnosci i sprawnos$ci, przyczynia si¢ do wzrostu
ekonomicznego. Nawet dzisiaj, zwlaszcza wsrod ekonomistow i politykow, zaufanie
do formalnego, zorganizowanego uczenia si¢ jest bardzo wysokie. Trzeci powdd
zainteresowania uczeniem si¢ dorostych to prawo obywateli powstajacych panstw
narodowych do zrzeszania si¢ (wiek X VIII-XIX). Stowarzyszenia przyczynialy si¢ do
wyksztalcenia demokratycznych zachowan i wychowywaty do dziatan obywatelskich.
Zainteresowanie oswiata ludowa, jako instrumentem wykorzystywanym przez ruchy
spoteczne, pojawito si¢ w Szwecji juz w XIX wieku. Oswiata dorostych i ruchy spo-
teczne odegraly wazna role w procesie demokratyzacji spoleczenstw nie tylko
w Szwecji, ale 1 innych krajach europejskich, oraz przyczynity si¢ do rozwoju panstwa
dobrobytu.

Ale jak do tego doszto? Wiek XVIII i XIX rodzi zainteresowanie spoteczenstwa
wynalazkami, odkryciami naukowymi, literatura i sztuka. Wtasnie wtedy, dzigki
Oswieceniu, powstaja rozne formy oswiaty dorostych. Rowniez uniwersytety za-
czynaja angazowac si¢ w prac¢ edukacyjna. Byla to reakcja na wzrost zaintereso-
wania wiedza i technologia, ktorego uniwersytety poczatkowo nie byly w stanie
zaspokoi¢. Nauczyciele akademiccy silnie angazuja si¢ w prace oswiatowa z doro-
stymi, powodowani przekonaniem o lepszym $wiecie, ktory mozna osiagnaé wia-
$nie przez oswiate (zob.: Jarvis 2001). Konsekwencja poprawy wyksztatcenia klasy

2 Pierwsze testy inteligencji dla dorostych zostaly skonstruowane w Stanach Zjednoczonych w celu
badania zdolnos$ci zohierzy do wykonywania zadan wojskowych w czasie I wojny $wiatowej. Test byt
przeznaczony zaréwno dla tych, ktérzy umieli czytac i pisa¢ (Army Alpha Test), jak i dla tych, ktorzy nie
umieli czytaé i pisa¢ (Army Beta Test).

> W Szwecji nasilily si¢ argumenty na rzecz bardziej systematycznego szkolenia zoierzy i ofice-
réw, w zwiazku z wprowadzeniem powszechnego obowiazku stuzby wojskowej w 1901 r. Pedagogiczno-
-wojskowe wytyczne, ktore przyjeto w 1927 r., traktowaty natomiast gldwnie o wychowaniu moralnym
(zob.: Romdahl, Tillberg 1927).

* Kilku badaczy, pdzniej czotowych profesoréw pedagogiki, napisato prace doktorskie dotycza-
ce ksztalcenia wojskowego, np. Wilhelm Sjostrand (1941), Torsten Husen (1944) i Kjell Harnqvist
(1956).
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sredniej i robotniczej byt wzrost §wiadomosci obywatelskiej oraz walka o demo-
kratyczny tad spoteczny.

Dwie tradycje ksztalcenia
na poziomie wyzszym/uniwersyteckim

System edukacji, organizacja uczenia sig¢, zwtaszcza jesli chodzi o osoby doroste,
zmienia si¢ rowniez wspotcze$nie. Nowe instytucje, nowa polityka edukacyjna, nowe
sposoby finansowania i oceny ksztalcenia dorostych staja si¢ coraz bardziej istotne.
Poziom edukacji systematycznie rosnie, a szkoly wyzsze przyjmuja nowe grupy stu-
dentow, ktorych struktura, jesli chodzi o pochodzenie spoteczne, etniczne, ple¢ czy
uposledzenia fizyczne, jest coraz bardziej zrdznicowana. Nawet rola nauczycieli na
wszystkich poziomach ksztatcenia, takze w szkotach wyzszych i uniwersytetach,
zmienia si¢ pod wptywem nowych wymagan. Aby zrozumie¢ obecna sytuacj¢ i wy-
magania stawiane pracownikom akademickim, trzeba opisa¢ personel wyzszych
uczelni i wzrost formutowanych wobec niego wymagan.

Najpierw o roli uniwersytetow. Od czaséw Oswiecenia w rozwoju uniwersytetow
mozna wyrozni¢ co najmniej dwie tradycje, ktore wptywaly na dostep 1 mozliwosé
uczenia si¢ doroslych. Te dwie tradycje to kontynentalna koncepcja Wilhelma von
Humboldta z jednej strony i koncepcja anglosaska (zapoczatkowana w Anglii i Szko-
cji) z drugie;j.

Tradycja humboldtowska

Wilhelm von Humboldt (1767—-1835), niemiecki oficer, naukowiec i przedstawiciel
nowego humanizmu, przyczynit si¢ do zmiany systemu edukacji i zreformowat szkol-
nictwo w Prusach, a jego reforma stata si¢ wzorem dla innych krajow, zwlaszcza eu-
ropejskich. Jako minister edukacji odpowiedzialny byt w latach 1809-1810 za pruska
reforme¢ edukacji, szczegdlnie za nowe gimnazjum i za utworzenie uniwersytetu
w Berlinie (Encyclopaedia Britannica).

Po pierwsze, Humboldt zreformowat pruskie ksztalcenia elementarne przez pod-
niesienie jakosci ksztatcenia nauczycieli. Po drugie, wprowadzit matur¢ na zakoncze-
nie szkoty $redniej, ktora nazwal gimnazjum. Dzigki tym reformom Prusy zyskaly
najbardziej nowoczesny system szkolnictwa w Europie. Matura umozliwita studentom
z r6znych klas spotecznych dostgp do uniwersyteckich studiow, bez zadnych innych
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wymagan. W ten sposob uniwersytet stat si¢ otwarty dla kazdego, kto legitymowat si¢
kompetencjami maturalnymi.

Ostatnim etapem reformy Humboldta byto utworzenie nowego uniwersytetu w Ber-
linie, ktory zaczat dziatalnos¢ w 1810. Charakteryzowal si¢ on dwiema cechami.
Pierwsza byt szeroki zakres wolnos$ci akademickiej. W ten sposob Uniwersytet Berlin-
ski wzbogacit listg europejskich uniwersytetow, ktore taka wolnos¢ juz posiadaty (Uni-
wersytet w Leiden w Holandii otwarty w 1575 1 Uniwersytet w Getyndze w Niemczech,
otwarty w 1800 r.). Druga byta organizacja i struktura uczelni. Jesli chodzi o wolno$¢
akademicka, sktadaja sig¢ na nig trzy zasady:

1. Uniwersytet, jako instytucja badawcza, swoja dziatalno$¢ opiera na jednos$ci ba-
dan 1 nauczania.

2. Wolno$¢ nauczania tego, co profesorowie badaja, a wigc swoboda tworzenia
programow nauczania.

3. Wolnos¢ studentow co do wyboru przedmiotu studidow, wolny wybor kursow
1 wyktadowcow.

Zgodnie z pierwsza zasadg profesorowie mieli prawo okreslia¢ wtasny profil na-
ukowy i byli odpowiedzialni za rozw¢j swoich dyscyplin. Przygotowywali studentéw
do dziatalnosci badawczej poprzez dyskutowanie procesu badan oraz ich wynikow.
Ostatnie dwie zasady nazwano Lehrfreiheit (wolno$¢ nauczania) i Lernfreiheit (wol-
nos$¢ uczenia si¢, a wigc wybierania przedmiotu studiow). Celem studiow nie byt me-
chaniczny przekaz wiedzy lub uczenie si¢ pamigciowe, ale wprowadzenie studentow
w typ myslenia naukowego i uczynienie z nich aktywnych badaczy (zob.: Peisert,
Framhein 1978; Rothblatt 1994). Wazne bylo, aby studenci otrzymali wysokiej jako-
sci wyksztatcenie akademickie. Mieli uczy¢ si¢ samodzielnego myslenia, rozwijaé si¢
i zdobywac¢ kwalifikacje po to, aby pracowa¢ w wyuczonym zawodzie dla dobra spo-
feczenstwa albo realizowa¢ swoje powotanie jako najlepsi pracownicy panstwowi.
Gltowna metoda dydaktyczna stosowana w uniwersytecie humboldtowskim byt dialog,
a podstawowym przedmiotem nauczania dla wszystkich studentow byta filozofia,
dyscyplina, w ktorej W. Humboldt sam prowadzit badania.

Osiagnigciem W. Humboldta byta takze nowa organizacja szkolnictwa wyzszego.
Kazda uczelnig¢ podzielono na wydziaty, ktére z kolei sktadaly si¢ z sekcji jako naj-
mniejszej jednostki organizacyjnej. Kazda sekcja, nazywana katedra, zajmowata si¢
zardwno nauczaniem, jak i prowadzeniem badan. Jej pracami kierowat profesor zwy-
czajny. Katedry wspolpracowaty ze soba i z poszczegdlnymi fakultetami, starajac si¢
nie straci¢ z pola widzenia cato$ci dyscypliny, waznej zarowno dla profesorow, jak
i studentow. Rektor byt wybierany jako najwyzszy przywodca uniwersytetu, a dziekan
jako przywodca wydziatu. Profesorowie byli mianowani przez rzad (zob.: Peisert,
Framhein 1978; Miaso 1981). Wolno$¢ badan, a wigc wolno$¢ od bezposredniej
praktyki albo praktycznego zastosowania wiedzy, uwazano za najbardziej wartoscio-
wa ceche wiedzy. Byla ona kryterium odrézniajacym uniwersytet zaréwno od niz-
szych szczebli ksztalcenia, jak i akademickich programéw zawodowych.



Uczenie si¢ dorostych z perspektywy historycznej... 11

Tradycja anglosaska

Rowniez w tradycji anglosaskiej odnajdujemy starania, aby otworzy¢ uniwersytet
dla innych grup spolecznych, a nie tylko elit. Wiazalo si¢ to z uprzemystawianiem
Anglii na poczatku XVIII wieku. Wywotato ono silne zapotrzebowanie na wyksztal-
conych ludzi, szczeg6lnie w innych kierunkach anizeli te, typowo uniwersyteckie,
jakie oferowaty Oxford i Cambridge. Chodzito przede wszystkim o nauki stosowane.
W r6zny sposob starano sig to osiagnac¢. Juz w wieku XVII szerzyla si¢ forma otwar-
tych, pozauniwersyteckich wyktadow; powstawaly rézne stowarzyszenia badawcze
i edukacyjne, kluby, herbaciarnie itp., gdzie mezczyzni mieli mozliwos$¢ nie tylko
poznania nowych technologicznych i medycznych odkry¢, ale rowniez dyskutowania
o waznych kwestiach spolecznych, literaturze i polityce (Kelly 1962).

Byly tez projekty reform uniwersytetu jako instytucji. Koncepcje te dalekie byly
od niemieckiego wzoru uniwersytetu. Roznity si¢ gtdéwnie w dwoch punktach:

e Uniwersytet mial za zadanie przede wszystkim przygotowaé wyzszych urzedni-
koéw panstwowych, ktorzy mieli shuzy¢ narodowi i panstwu, a wigc byt instytucja na-
uczajaca.

o Aby zrealizowac taki cel, potrzebna byta do tego specjalna organizacja

W pracy zatytulowanej Idea Uniwersytetu, ktora John H. Newman opublikowat
w 1873 r., przedstawiona jest koncepcja nowego katolickiego uniwersytetu w Irlandii,
w ktorym znajdujemy pierwsza z wymienionych zasad. Tekst J.H. Newmana wptynat
na dyskusje prowadzone w tym czasie na temat uniwersytetow w Anglii, w ktorych
przewazata koncepcja uniwersytetu jako instytucji, gdzie nie prowadzi si¢ badan, ale
przekazuje studentom wiedzg wraz z zasadami wychowania moralnego (zob.:
Rothblatt 1994; Barnett 1994).

Organizacje angielskich uniwersytetow zbudowano wokot oddzielnych szkot
(colleges), ktore specjalizowaly si¢ w poszczegdlnych dyscyplinach naukowych. Kaz-
da szkota prowadzona byta przez dziekana jako lidera. Szkole¢ dzielono nastgpnie na
instytucje (departments), ktore odpowiadaty jeszcze bardziej szczegotowym specjal-
no$ciom, np. Szkota Nauk Spotecznych, ktora dzielono na instytuty ekonomii, socjo-
logii, historii itp. Kazdy instytut miat swego lidera (chairman), ktéry byl odpowie-
dzialny za proces nauczania. Instytuty byly gltownie jednostkami dydaktycznymi.
Badania natomiast prowadzono w specjalnych zespotach badawczych, ktore organi-
zowane byly jako odrebne instytucje (Miaso 1980). Taka organizacja powodowata
separacj¢ nauczania i pracy badawcze;j.

W Anglii wprowadzono rowniez instytucje, ktore nazywano uniwersytetem roz-
szerzonym (University Extension). Poczatek uniwersytetu rozszerzonego mozna wiazaé
z wyktadami prowadzonymi przez mtodego naukowca Jamesa Stuarta z Cambridges
Trinity College dla kobiet, datowanych od roku 1867. J. Stuart prowadzil swoje wy-
ktady bez pobierania zaptaty w Leeds, Liverpool, Sheffield i Manchesterze. Kobiety
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uczestniczyly w wyktadach, powodowane checig uzyskania wiedzy pedagogicznej na
temat metod i teorii, potrzebnej im w ich pracy nauczycielskiej. Zamiast tego spoty-
katy zapalonego, $cistego naukowca, ktory prowadzit wyktady z historii swojej dzie-
dziny nauki. Mimo to uczestniczyly w nich setki kobiet, gdyz w sytuacji braku doste-
pu kobiet do ksztalcenia uniwersyteckiego byla to dla nich jedyna mozliwosé¢
uzyskania wiedzy akademickiej. W wyktadach tych uczestniczyli rowniez rzemie$lni-
cy, ale wérod shuchaczy zdecydowanie przewazaly kobiety.

Potrzeba studiéw uniwersyteckich byta ogromna wsrod tych grup, zwlaszcza
wsrod nauczycielek. W ciagu czterech lat podobne kursy pojawily si¢ na terenie catej
Anglii, a takze Szkocji. W latach 1875-1876 Uniwersytet w Cambridge zorganizowat
np. 100 kurséw w r6znych czgsciach Anglii dla 10 000 uczestnikow (Kelly 1962).

J. Stuart opracowat trzy metodyczne $rodki pomocy dla swojej dziatalnosci, ktére
staty sig charakterystyczne dla uniwersytetow rozszerzonych:

o shuchacze otrzymywali do kazdego wyktadu dos¢ diugie streszczenie (sylabus),
ktore byly istotna pomoca w §ledzeniu toku wyktadu;

¢ po kazdym wyktadzie nastgpowata dyskusja;

e egzamin po zakonczeniu kursu wyktadow byl egzaminem pisemnym, poniewaz
mtodemu J. Stuartowi nie wypadato ustnie odpytywac kobiety. Stad powstala pozniej
funkcja tutoringu.

J. Stuart stal si¢ znany dzicki swoim wykladom i wkrétce jego ideg zaczgto
wprowadza¢ roéwniez w innych osrodkach — Nottingham, Leicester i Derby, a sam
J. Stuart zostat zatrudniony jako wyktadowca w Uniwersytecie Cambridge w roku
1873 (tamze).

Tradycyjny uniwersytet zaczat rozszerza¢ swoja dzialalno$¢ na inne miejsca, ktore
staty si¢ zalazkiem nowych uniwersytetow. Otworzyly one drzwi dla szerokiej grupy
kobiet (szczegoblnie nauczycielek), dla ktorych wczesniej uniwersytet byt niedostgpny.
Dzi$ potowa studentow w angielskich uniwersytetow to dorosli (21+). Réwnie zna-
czaca ich czegs¢ stanowia kobiety.

Rozne wizje studentow

Przedstawione modele uniwersytetow, tj. humboldtowski i anglosaski, do dzi$
wplywaja na ksztatt i funkcje uniwersytetow. Wedtlug koncepcji humboldtowskiej
uniwersytet miat by¢ bastionem wolnego myslenia i nieskrepowanego przeptywu idei
naukowych. Wedlug koncepcji anglosaskiej najwazniejszym zadaniem uniwersytetu
bylo nauczanie i wychowanie moralne. Oba mialy ten sam cel: dostarczenie odpo-
wiedniego wyksztalcenia urzednikom zatrudnionym w panstwowych urzedach i in-
stytucjach (civil servants).
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Koncepcja humboldtowska operowata bardziej elitarnym modelem ksztatcenia
uniwersyteckiego. Do dzi$§ w Niemczech miodzi ludzie moga dosta¢ si¢ na studia tyl-
ko po ukonczeniu gimnazjum, ktore wyposaza w $wiadectwa maturalne. Duzy popyt
na studia spowodowal, ze trzeba byto wprowadzi¢ ograniczenie miejsc na niektorych
kierunkach, tzw. numerus clausus, i tylko kandydaci z najlepszymi wynikami moga
si¢ na nie dosta¢. To ograniczenie dostgpu do szkét wyzszych wprowadzono w 1968 r.
glownie z mysla o studiach medycznych i studiach z zakresu nauk $cistych. Pozniej
zasada ta zostala rozszerzona na inne dyscypliny i programy, np. na studia nauczyciel-
skie (Bron-Wojciechowska 1989).

Anglosaski model edukacji akademickiej przyczynit si¢ do otwarcia uniwersytetu
na inne grupy anizeli te, ktore dotad byty na studia przyjmowane (tzn. gtdwnie mtodzi
mezezyzni z klas wyzszych). Wprowadzenie instytucji uniwersytetu poszerzonego
sprawito, ze szkoty wyzsze zaczely przyjmowac kobiety i pracujacych mezczyzn.
W Anglii stalo si¢ to stosunkowo wczesnie.

Ksztalcenie wyzsze w Szwecji

Opisane wyzej modele mialty wptyw na wizj¢ ksztatcenia dorostych w Szwecji.

Na poczqtku XVIII wieku profesor uniwersytecki byt przede wszystkim na-
uczycielem. Badania nie byly wcale glownym zadaniem uniwersytetow. Miedzy
1820 i 1920 system uniwersytecki zostat gruntownie zmieniony. Rozwoj szedt
w kierunku od uniwersytetu jako instytucji ksztalcqcej do uniwersytetu jako in-
stytucji glownie nastawionej na badania. Wedlug istniejqcego ideatu rolq uni-

wersytetu byto przygotowanie przyszlych urzednikow panstwowych (Blomqvist
1994, s. 10).

System ksztalcenia dtugo charakteryzowal si¢ nastawieniem na przygotowanie
ksigzy i1 pracownikow panstwowych. Pierwszy uniwersytet powstaje w Uppsali.
W XVII wieku otworzono kolejne uniwersytety, najpierw w 1632 r. w Dorpacie
(obecnie Tartu w Estonii), w 1640 roku w Abo (obecnie w Finlandii) i w 1666 roku
w Lund. Ten ostatni byt nastawiony na ksztatcenie ksigzy. W XVIII wieku nastepuje
pewna stagnacja uniwersytetow. W 1825 r. krdl postanowil utworzy¢ komitet, nazwa-
ny pozniej Komitetem Geniuszy (snillekommittén), ktory miat sig¢ zajas catym szkol-
nictwem. Jego praca byla stymulowana rowniez przez reformy na kontynencie. W jej
nastgpstwie praca uniwersytetow zostala oparta na czterech filarach:

1. Uniwersytet mial zajmowac¢ si¢ prowadzeniem badan podstawowych (teoretycz-
nych); z kolei aktywno$¢ edukacyjna zwrocona byta na ksztatcenie lekarzy, prawni-
kow, nauczycieli przedmiotow szkolnych i ksigzy.
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2. Poszczegodlne dziedziny nauki z filozofia na czele miaty odznaczac si¢ autonomia.

3. Studenci mieli uczy¢ si¢ bez zewngtrznego przymusu; egzamin obejmowat kon-
kretne obszary wiedzy wyznaczone przez poszczegdlne obowiazkowe przedmioty.

4. Uniwersytet miat by¢ autonomiczny; jego zadaniem byto wzmocnienie zdolno-
$ci studentéw i rozwijanie ich abstrakcyjnego i analitycznego myslenia.

Oddzielenie pracy teoretycznej od ksztatcenia na potrzeby spoteczenstwa wptyngto
na powstanie pod koniec wicku XIX uniwersytetow ludowych i innych form o$wiaty
dorostych.

Szwedzcy profesorowie strzegli swojego monopolu na posiadanie legitymacji
uprawniajqcej ich do zajmowania wysokiej pozycji w spoteczenstwie. Chodzito
o to, aby nie rozprzestrzeniac¢ uprawnien poza niewielki krag, np. nie dla kobiet
albo tych, co nie mieli matury (tamze, s. 14).

Niemiecki model powiazania nauczania z badaniami nie od razu przeniesiono do
Szwecji. Najwazniejszym zadaniem profesorow bylo wyktadanie. Przy rekrutacji profe-
sorow najistotniejsza byta ich wiedza i umiejetnosci dydaktyczne. Pod koniec XVIII
wieku, pod wptywem idei W. Humbolda, zaczgta nastgpowac stopniowa zmiana, tak
aby badania uczyni¢ pierwszym zadaniem uniwersytetu. W 1916 r. postanowiono, ze
zadaniem uniwersytetu ma by¢ ,,naukowe badanie i nauczanie”.

Réwniez spojrzenie na ksztatcenie, jako ekskluzywne srodowisko kulturalne,
w ktoérym przygotowuje si¢ pracownikow panstwowych, uleglo zmianie. Juz w 1820
roku rozpoczeto si¢ ksztalcenie techniczne w Falun. Krolewska Wyzsza Szkota Tech-
niczna w Sztokholmie rozpoczeta dziatalnos¢ w roku 1827, a w 1830 r. powstata
w Goteborgu uczelnia o podobnym profilu (Chalmerska Szkota Sojdu). Innymi szko-
tami zawodowymi byly: Instytut Weterynarii, Instytut Les$nictwa, Instytut Dentolo-
giczny 1 Karolinski Instytut Medyczno-Chirugiczny (zob.: Runeby 1976; Lindqvist
1985). W 1890 r. uniwersytety zaczegly réwniez organizowac krotkie kursy letnie,
otwarte dla wszystkich. Waznym momentem byto otworzenie dzialalnosci kursowe;j
przez Wyzsza Szkote w Sztokholmie (p6zniejszy uniwersytet). Kursy te dawaty do-
stgp do wiedzy akademickiej szerokiej publicznosci. To samo stato si¢ w Uppsali
(1935), Goteborgu (1941), Lund (1942) i Umed (1970). Caty ten proces mozna po-
strzega¢ jako rezultat pojawienia si¢ nowej klasy $redniej, procesow uprzemystawia-
nia oraz upowszechniania wiedzy elementarnej wsrod szerokich rzesz spoleczenstwa,
a takze ,,unaukowienie” coraz wigkszych sektorow zycia spotecznego.

Stopniowe reformy przeprowadzane w szkolnictwie miaty utatwi¢ mtodziezy do-
stanie si¢ na studia. W roku 1904 wprowadzono szkol¢ realna, a reforma z 1927 r.
stworzyta lepsze mozliwosci dostania sig¢ do szkoly sredniej, bezposrednio po ukon-
czeniu siodmej klasy szkoty ludowej. Mimo tych krokéw, az do konca drugiej wojny
swiatowe] funkcjonowaty dwie rézne drogi ksztatcenia i kariery szkolnej: szkota $red-
nia i uniwersytet dla zamoznych, szkota ludowa i o$wiata dorostych, organizowana
przez ruchy spoteczne dla wigkszosci.
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Oswiata doroslych jako alternatywa dla ksztalcenia wyzszego

Do industrializacji i urbanizacji doszto w Szwecji znacznie pdzniej niz w innych
krajach Europy. W pierwszej polowie XVIII wieku Szwecja byla gtownie krajem rol-
niczym, w ktorym socjalizacja do wieku dorostego i pracy odbywata si¢ w tradycyj-
nych formach. W rzemios$le dominowat system mistrz—uczen. Wspomniany Komitet
Geniuszy postrzegal ksztalcenie wyzsze jako ekskluzywne, przeznaczone dla przy-
sztych urzednikow panstwowych. Ale wraz ze wzrastajacym uprzemystowieniem
spoteczenstwa i wzrostem demokracji rowniez wsrdd nowych grup spotecznych rosta
potrzeba uczenia si¢. Stalo si¢ to podstawa rozwoju ruchow spolecznych i o§wiaty
ludowej w drugiej potowie XVIII wieku (Bron 2002).

Interesujace w tym konteks$cie jest to, jak ksztalcenie wyzsze i o$wiata ludowa
wplywaly na siebie nawzajem. Oskar Olsson, ktoremu przypisuje si¢ stworzenie kétek
o$wiatowych, uwazat, ze ,,lud” ma demokratyczne prawo wstgpu na tradycyjny uni-
wersytet. Inspiracje dla tej tezy zaczerpnat z Anglii. Oswiatowiec Alber Mansbridge
(w 1913 r.) domagat si¢ dla robotnikow wstepu na wyzsze uczelnie. Trzeba tez wy-
mieni¢ wptyw, jaki na O. Olssona wywart Hans Larsson, profesor filozofii z Lund.
Chciatl on, aby jego studenci interesowali si¢ sprawami spotecznymi i popularyzowali
wiedzg. O. Olsson uwazal ponadto, ze wiedza (doswiadczenie), jaka dorosli uzyski-
wali, wykonujac prac¢ zawodowa, powinna czg¢sciowo kompensowac brak matury
(Arvidson 1991). Wspodlczesnie mowi si¢ o ,.kompetencjach realnych”, jakie maja
ludzie doroéli, wstepujac na studia wyzsze.

Stosunek O. Olssona do nauki i o§wiaty ludowej mozna scharakteryzowac¢ jako
odmitologizowanie nauki, pogladéw na zdolno$ci osdb uczacych sig i ich mozliwo$ci
poznawcze (tamze).

Obecne seminaria uniwersyteckie wykazuja pewne podobienstwa do klasycznych
kotek oswiatowych, w ktorych na podstawie wezesniej czytanego tekstu odbywaly sig
krytyczne dyskusje. We wczesnym latach XIX wieku w dyskusjach na temat stosunku
oswiaty ludowej do ksztatlcenia wyzszego znajdowaly si¢ rowniez takie glosy, jak
Richarda Sandlera’ (1908), ktory zadal specjalnego uniwersytetu ludowego dla ruchu
robotniczego.

Mimo to, do konca wojny, rownolegly system ksztalcenia ludzi dorostych pozosta-
wal bez zmian. Istnialy w tym czasie uniwersytety ludowe, kotka oswiatowe 1 zwiazki
o$wiatowe jako znaczace osrodki zorganizowanego uczenia si¢ dorostych, jak rowniez
miejsca ksztalcenia dla dziataczy zwiazkowych, politykow, zwiazkow spotdzielczych

> Richard Sandler zainicjowat utworzenie w 1912 r. Robotniczego Stowarzyszenia O$wiatowego
(ABF). W latach 1925-1926 byt premierem rzadu szwedzkiego, a w latach 1931-1939 ministrem spraw
zagranicznych. Sandler uwazat wyktad, ksiazke i kotko o§wiatowe za najwazniesze srodki ksztatcenia.
Roéwnoczesnie przypisywal najwyzsza warto$¢ samoksztalceniu (zob.: Talerud 1985).
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i ogolnie zycia zawodowego. W 1953 r., znany w $wiecie profesor pedagogiki Torsten
Husén podjat inicjatyweg zorganizowania seminarium z zakresu pedagogiki dorostych
w wyzszej szkole nauczycielskiej w Sztokholmie, co mozna potraktowac jako pocza-
tek wspolpracy miedzy pedagogika uniwersytecka i oswiata dorostych, a takze po-
czatek uniwersyteckiej pedagogiki dorostych (zob.: Husén i in. 1958).

Tradycja oswiaty dorostych w Szwecji wskazuje na pewne podobienstwa do roz-
woju angielskiego systemu 25 lat wczesniej. W Anglii wspotpraca z uniwersytetami
byta $cislejsza niz w Szwecji. W obydwu krajach chciano, aby doros$li uzyskali dostep
do ksztalcenia akademickiego, ale w dazeniu do tego celu wybrano r6zne drogi. Mo-
del uniwersytetu niemieckiego o bardziej elitarnym charakterze okazal sig atrakcyj-
niejszy dla szwedzkiego szkolnictwa wyzszego w XIX wieku anizeli angielska kon-
cepcja uniwersytetu rozszerzonego. Dopiero w okresie powojennym dorosli uzyskali
dostep do szkolnictwa wyzszego. Dzi$ zar6wno w Anglii, jak i w Szwecji, odnotowu-
jemy sukces, jesli chodzi o dostgp ludzi dorostych do szkolnictwa wyzszego, podczas
gdy uniwersytety w Niemczech wciaz nie sa otwarte tak szeroko.

Wspolczesne ksztalcenie wyzsze w Szwecji

Szkolnictwo szwedzkie w ciagu ostatnich 60 lat przeszto wiele powaznych reform.
Komisja szkolna z 1946 roku zajmowata si¢ przygotowaniem reformy 9-letniej jedno-
litej szkoly. Reforma ta zostala w pelni wdrozona w roku szkolnym 1972/1973
(grundskolan). W latach 1960, 1970 i 1980 przeprowadzono wiele reform dotycza-
cych szkoty $redniej (gimnazjum dla wszystkich — gymansieskolan). Rowniez wtedy
zrezygnowano z matury jako egzaminu koncowego, a w latach 1993—-1996 przedtuzo-
no program kursow praktycznych do trzech lat. Dzi$ liczy sig, ze okolo 90 procent
wszystkich uczniéw konczacych szkote podstawowa (grundskolan) kontynuuje nauke,
wybierajac jaki§ program gimnazjalny (Lonnheden 1994; Bron, Talerud 2004). Taka
sciezka ksztatcenia szkolnego miodziezy ma swoje konsekwencje dla warunkow
uczenia si¢ dorostych w Szwecji.

Na poczatku lat 30. XX wieku w Szwecji maturg uzyskiwato okoto 2500 osob.
Potowa z nich zapisywala si¢ na uniwersytet. Rocznie egzaminowano okoto 1000
0sob. Mimo to, uwazano, ze niektore programy, szczegélnie w ramach wydziatu filo-
zoficznego, prowadza do nadprodukcji akademikéw (SOU 1973, s. 2; Talerud 1999).
W ciagu ostatnich 50 lat ksztalcenie wyzsze gwaltownie si¢ rozwingto. Juz w roku
1950 liczba studentow wynosita okoto 15 000. W semestrze jesiennym 2003 r. zareje-
strowano 360 000 studentoéw, z ktorych okoto 20 000 studiuje na poziomie studiow
doktoranckich. W latach 2010-2011, pod wplywem recesji, rzad zwigkszyt liczbg
miejsc na studia o dalsze 10 000 (Monsbridge 2010).
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Reformy os$wiatowe z 1977 r. promowaly rozwoj zawodowych kierunkow ksztatce-
nia, wprowadzaty uzawodowione programy nauczania i specjalnosci. Powtornie pod-
jeto trud zdefiniowania réznych kierunkow ksztalcenia na poziomie postgimnazjal-
nym. W zwiazku z rosnaca liczba studentow réwniez grupy studiujacych staly si¢
liczniejsze. Wzrosta liczba nauczycieli akademickich. Juz w 1970 r., po analizie stanu
szkolnictwa wyzszego, ktora miata m.in. za zadanie skroci¢ czas studiow (zob.: Uni-
versitetskanslersimbetet 1970), dla nauczycieli akademickich wprowadzono nieobo-
wiazkowe ksztatcenie pedagogiczne.

Rok 2001 przyniost ustawg rzadowa pt. Otwarcie Szkoty Wyzszej (Prop. 2001/2002,
15). Jej celem bylo otwarcie uniwersytetow dla przedstawicieli wszystkich klas spo-
tecznych. Program ten traktowano jako czgs$¢ koncepcji uczenia przez cale zycie. Za-
rowno dla nowo zatrudnionych asystentéw i adiunktéw, jak i dla doktorantow prowa-
dzacych zajecia akademickie wprowadza ona np. obowiazek zdobycia kwalifikacji
w zakresie pedagogiki szkoty wyzszej.

Kalendarium reform

o W 1958 r. zostal wprowadzony nowy etat lektora (adjunkta), ktéry na dlugo utrzymat ré6znicg¢ migdzy
nauczaniem a badaniami.

e W 1965 r. wprowadzono pozyczki i pomoc panstwowa dla wszystkich studentow. Utworzono row-
niez filie uniwersyteckie z siedzibami w Orebro, Linkoping, Karlstad i Vixjo.

o W 1973 r. Komitet ksztalcenia (U 68) przedstawia propozycj¢ (SOU 1973:2), ktorej rezultatem jest
reforma szkolnictwa wyzszego w 1977 r., odznaczajaca si¢ m.in. wzrostem kierunkéw zawodowych,
statych programéw nauczania i specjalizacji. Wiele nowych kierunkéw pogimnazjalnych uzyskuje
rangg przedmiotoéw i kierunkoéw na poziomie wyzszego ksztatcenia.

o W 1993 r. rezygnuje si¢ z kierunkdéw uniwersyteckich (/injeszstemet), ktore zostaja zastapione regu-
laminowymi egzaminami. Wczesniejszy Urzad ds. Szkolnictwa Uniwersyteckiego (UHA) zostaje
zmieniony na Urzad Ustug Uniwersyteckich (VHS) i wprowadzony zostaje urzad kanclerza uniwer-
syteckiego, ktore to w 1995 r. zamieniaja si¢ w Urzad Szkolnictwa Wyzszego (HSV).

® W 2000 r. rzad daje zadanie HSV, aby od 2001 r. rozpocza¢ oceng wszystkich dyscyplin ksztatcenia
uniwersyteckiego i powtarzac ja co 6 lat (Prop. 2000:28).

e W 2001 r. rzad wprowadza ustawe o Otwartej Szkole Wyzszej (Prop. 2001/2002:15), ktérej celem jest
stworzenie szkoly wyzszej dla wszystkich grup spotecznych, w oparciu o koncepcjg uczenia si¢ przez
cale zycie. Wprowadza si¢ m.in. zadanie wyksztatcenia pedagogicznego dla nauczycieli akademic-
kich.

Szwedzkie uniwersytety rozwijaly si¢ po czeSci wedle wzordw niemieckich,
zwlaszcza wedle tradycji humboldtowskiej, niekwestionowanej az do konca drugiej
wojny $§wiatowej. Operowala ona wizjq elitarnej edukacji akademickiej. Uniwersytety
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staraly si¢ powiaza¢ dwa rodzaje zadan: ksztalcenie studentow i badania naukowe.
Reformy ksztalcenia uniwersyteckiego inspirowane byly przez anglosaski model
ksztatcenia na poziomie wyzszym (nie tylko z Wielkiej Brytanii, ale przede wszyst-
kim z USA, a p6zniej nawet z Australii). Implementacja rozwiazan anglosaskich
zreorganizowala prace uniwersytetow i szkot wyzszych, rozrywajac zwiazki miedzy
prowadzeniem badan naukowych i ksztalceniem studentow. Edukacja akademicka
ulegta uzawodowieniu, a przy rekrutacji studentéw zaczeto braé pod uwage ich do-
tychczasowe doswiadczenia zawodowe. Szkola wyzsza otworzyla si¢ na nowe grupy
studentow.

Ideologia i kultura wspotczesnego szkolnictwa wyzszego w Szwecji taczy w sobie
obie tradycje akademickie. Z tradycji niemieckiej zachowany zostal nakaz prowadze-
nia badan naukowych, wlaczania studentdow w prace badawcza prowadzona w uczelni,
rozwijanie w uczacych si¢ dociekliwosci i krytycyzmu. Z angielskiego modelu uni-
wersytetu zaczerpnigta zostata wizja uczelni jako instytucji edukacyjnej, ktora uwzgled-
nia w programach nauczania studentéw ich przygotowanie do pracy i zawodu. Ponadto
za istotne uznaje si¢ szerokie otwieranie uczelni wyzszych na studentow nietradycyj-
nych i ich specyficzne potrzeby edukacyjne. Nauczyciele uniwersyteccy nie maja by¢
jedynie swietnymi badaczami, ale maja rowniez rozumie¢ procesy uczenia si¢ i przy-
czyniac si¢ do rozwoju studentow.
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Adult learning from the historical perspective.
Adult students in Swedish universities

Swedish higher education has been developing dynamically since the 1950’s. Fifty years afterwards,
carrying out many reforms transformed traditional and elite university education into mass one and from
the stages of elite and mass education into universal one. The main purpose of this article is to reach the
genesis of modern universities in Sweden as well as to present the process of their opening onto new
groups of students, in particular on adults. It also aims at showing how the interest of adults in learning
contributed to the development of this education and ideas that are behind it. The article undertakes an
attempt of an analysis in two areas: 1) what is the source of society’s interest in adult learning? 2) how
did it happen that adults obtained a possibility of access into university education?



