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ks. Jan Przybytowski*

Wychowanie chrzescijanskie
— petny rozwdj osoby ludzkiej

Mtode pokolenie jest nadzieja Kosciota i swiata. Jednak kazdy
miody cztowiek sam rodwniez potrzebuje nadziei, a czesto ten, kto bar-
dzo potrzebuje nadziei, wierzy, ze mozna zaspokoic¢ te potrzebe prze-
lotnie i nietrwale. | tak nadzieje, ograniczona do przestrzeni ziem-
skiej, zamknigtej na transcendencje, utozsamia si¢ np. z rajem obie-
cywanym przez nauke i technike, albo z réznymi formami mesja-
nizmu, ze szczesliwoscia natury hedonistycznej, jaka daje konsum-
pcjonizm, czy tez urojona i sztuczna, dostarczang przez narkotyki,
albo z pewnymi formami millenaryzmu, z oczarowaniem wschodnimi
filozofiami, z poszukiwaniem ezoterycznych form duchowosci, z roz-
nymi pradami New Age.!

Prawdziwa nadzieja miodego chrzescijanina moze uksztatto-
wac si¢ jedynie w osobowej relacji z Chrystusem. Dokona sig to tyl-
ko wtedy, gdy bedzie on miat mozliwos¢ spotkania ludzi autentycz-
nie oddanych Chrystusowi, wychowawcoéw,? dla ktérych chrzescijan-

* Ks. dr hab. Jan Przybytowski, prof. UKSW, kieruje Katedra Teologii Pastoralnej
Fundamentalnej na UKSW oraz Studium Biblijno-Pastoralnym.
Opublikowat ponad 250 pozycji z nastepujacych zagadnien: metodologia teologii
pastoralnej, eklezjologia pastoralna, organizacja duszpasterstwa, zadania Kosciota
wobec wspotczesnych przemian spoteczno-kulturowych i religijnych, teologia no-
wej ewangelizacji, apostolstwo ludzi swieckich, teologia modlitwy i duchowosé li-
turgiczna,  duszpasterstwo  zwyczajne i nadzwyczajne, dziatalnos¢
formacyjno-wycho- wawcza Kosciota w srodowisku mtodziezowym.

1 Jan Pawet Il, Ecclesia in Europa. Adhortacja apostolska, 10 (dalej skrét: EE).

2 Rola wychowawcéw zawsze byla doceniana, nawet w zatozeniach moralnosci
soc- jalistycznej. Z. Szawarski twierdzi, ze ,najskuteczniej ksztattuja postawy
moralne nie czynniki ekonomiczne i nie same stowa, lecz zywi ludzie”. Z.
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stwo bedzie ,,zdolne do szerokiego oddechu”.®* W prawdziwie chrzes-
cijanskiej postawie zycie religijne i moralne sa ze sobga $cisle zia-
czone. Mozna zatem zgodzi¢ si¢ z S. Kowalczykiem, ktéry twierdzi,
ze ludzie, ktoérzy prowadzg intensywne zycie wewnetrzno-religijne, od-
znaczajqsie roéwniez wysokim poziomem moralnym. Sytuacja moze
by¢ réwniez odwrotna: zaniedbania i kolizje z normami etycznymi
prowadza zwykle do ostabienia religijnosci. Zauwazyt to Max Sche-
ler, stwierdzajac, ze dopiero moralne przezwyciezenie rdznego rodzaju
idoli (‘bozkow’) otwiera cztowiekowi droge ku Bogu. Bog-Mitos¢ osig-
galny jest tylko przez dobro i mitos¢.*

Chrzescijanie sa powotani do prowadzenia zycia zgodnego
z doktryna ewangeliczna,® gtoszenia nauki chrzescijanskiej i jej obro-
ny, jesli zachodzi taka potrzeba,® a takze przepajania i udoskonalania
duchem ewangelicznym porzadku doczesnego.” Do wypetnienia swe-
go powotania wierni musza by¢ przygotowani przez wychowanie chrzes-
cijanskie, ktore uczy, jak wierzy¢ i jak wiara zy¢ na co dzien.

Prawo do wychowania

Wszyscy ludzie, bez wzgledu na rasg, pochodzenie spoteczne
i wiek, jako ciszacy si¢ godnoscia osoby, posiadaja nienaruszalne pra-
wo do wychowania odpowiadajacego ich wiasnemu celowi, dostosowa-
nego do wrodzonych zdolnosci, pici, ojczystych tradycji kulturowych,
a jednoczesnie otwartego na braterskie wspotzycie z innymi naroda-
mi, celem tworzenia prawdziwej jednosci i pokoju na ziemi.?

Szawarski, Zrys moralnosci socjalistycznej, Warszawa 1981, s. 14. Natomiast B.
Suchodolski uwa- za, ze trzeba ,wyksztatci¢ w wychowankach takie potrzeby i
takie motywy dazen, aby ludzie, rozwijajac siebie, rozwijali swiat obiektywny, w
ktérym, zyja i aby urzeczywistniajac w ten sposob siebie, stuzyli takze
innymludziom”. B. Suchodol- ski, Podstawy wychowania socjalistycznego,
Warszawa 1967, s. 105.

® Zob. E. Mounier, Co to jest personalizm?, Warszawa 1960, s. 33. Jednoczesnie

Autor ten przestrzega przed ,,lemoniadowa poboznoscia” i ksztattowaniem posta-

wy religijnej ,,na niemadrej poezji kantyczek”. Tamze s. 38.

S. Kowalczyk, Podstawy swiatopoglqdu chrzescijasiskiego, Warszawa 1979, s. 308.

Kodeks Prawa Kanonicznego, kan. 217 (dalej skrét KPK).

KPK, kan. 229, § 1.

KPK, kan. 225, § 2.

Sobor Watykanski 11, Gravissimum educationis. Deklaracja o wychowaniu chrzes-

© N o o
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Odpowiedzialni za caty naturalny proces wychowawczy, zmie-
rzajacy do uformowania osobowosci dzieci i mtodziezy, powinni Kie-
rowaé sie dobrem i godnoscia ludzka swych wychowankdw. Pamie-
tajac o tych racjach, powinni uwzglednié¢ i uszanowac pte¢, predyspo-
zycje, oczekiwania i wartosci istotne dla tych, ktorych formuja. Wier-
ni natomiast, obok wychowania czysto ludzkiego, powinni otrzymaé
takze odpowiednia formacje chrzescijanska. Prawdziwe wychowanie
obejmuje wiec ksztattowanie naturalnych predyspozycji wychowan-
ka, a akze uwrazliwienie prawego sumienia, dzigki ktéremu beda oni
zdolni do wiasciwej oceny wartosci moralnych. Chrzescijanin uczy
sie postepowac zgodnie z moralnoscia religijna, ktéra oparta jest na
normach obiektywnych, ale w rozwiazywaniu probleméw moralnych
moze korzysta¢ réwniez z ocen subiektywnych wiasnego sumienia.’
Prowadzi to w efekcie do ksztattowania ,,autonomii” w ocenie dobra
i zta moralnego, ktéra jest przejawem przechodzenia od moralnosci
,»obowiazkowej” (przymusu) i jednostronnego autorytetu do moralnos-
ci ,,wspotdziatania” i wzajemnego szacunku.™

Prawdziwe wychowanie prowadzi do stopniowego usamodziel-
nienia sie mtodego cztowieka i uniezalezniania si¢ od autorytetow.
To ewolucyjne wyzwalanie si¢ wychowanka spod wptywéw autory-
tetow stanowi przejaw ksztattowania sie w jego umysle pojeciowej
reprezentacji wymagan spotecznych w postaci wartosci i wynikaja-
cych z nich norm postepowania. W sytuacji podejmowania decyzji
0 wyborze sposobu postgpowania, cztowiek koordynuje dostepne so-
bie w danej sytuacji informacje z catoksztattem swojego doswiadcze-
nia, a zwlaszcza z wartosciami.'

cijanskim, 1 (dalej skrot: DWCH). Zob. takze Karta Praw Rodziny, art. 5.

W teologii moralnej wypracowano dwa parametry dziatania moralnego (dziatanie
ku dobru), do ktérego cztowiek jest wezwany przez obiektywny porzadek swiata
i przez sumienie, czyli subiektywna dyspozycje. Sa one wzajemnie sobie przypo-
rzadkowane. Obiektywna norma moralna zawiera w sobie moc kierowniczg (vis
directiva) i zobowiazujaca (vis obligatoria). Sumienie traktuje t¢ norme jako wez-
wanie, na ktére odpowiada (przez osad, albo dziatanie) twierdzaco lub przeczaco.
Dziatanie chrzescijanskie jest zatem wypadkowa nakazu normy obiektywnej i su-
biektywnego imperatywu sumienia. S. Rosik, Wezwania i wybory moralne, Lublin
1992, s. 102.

0], Piaget, Rozw6j ocen moralnych dziecka, Warszawa 1967, s. 307-309.

11 A. Ruminski, System wartosci rodzicow i dzieci, w: Moralnos¢ i etyka w ponowo-
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W prawdziwym wychowaniu chodzi o przekazanie dzieciom
i modziezy wskazan, ktore pozwolg im oceni¢ wartosci moralne we-
dtug prawego sumienia i przyjmowac te wartosci przez osobisty wy-
bor.*? Uznanie wartosci moralnych prowadzi w kofcowym efekcie
do postawienia pytania: Czy istnieja wartosci podstawowe — naczelne
(og6lInoludzkie)? Fundamentalna racja dla funkcjonowania wartosci
podstawowych jest rozwoj cztowieka i spoteczenstwa. Wartosci ogol-
noludzkie stanowia bowiem podstawe porozumienia i dziatania spo-
fecznego, tworzac swego rodzaju etos normatywny, jednoczacy sity
spoteczenstwa dla pozytywnego wspotdziatania na rzecz dobra wspol-
nego. Do wartosci podstawowych zaliczane sa najczesciej: zycie, wol-
nos¢, prawda, mitosé, pokoj, solidarnosé, sprawiedliwosé, patriotyzm,
rownosé, tolerancja. Analiza przyktadowych wartosci podstawowych
prowadzi do og6lnego wniosku, ze sa one skupione wokdt godnosci
ludzkiej (z niej wynikaja podstawowe prawa cztowieka), ktora jest
fundamentem ujednoliconego etosu spotecznego, natomiast ich ukie-
runkowanie na spofeczenstwo wyraznie prowadzi do solidarnosci sku-
piajacej podstawowe prawdy dotyczace zycia spotecznego. Bez war-
tosci podstawowych nie moze istnie¢ zadne spoteczenstwo, dlatego
powinny one by¢ przedmiotem troski wszystkich ludzi, niezaleznie
od ich prywatnych preferencji, potrzeb i intereséw. Przyjecie wartos-
ci podstawowych prowadzi w efekcie do uspotecznienia jednostki
i w efekcie uzdalnia do tworzenia i realizowania wiasciwych relacji
spotecznych.®

czesnosci, Warszawa 1996, s. 126.

2 DWCH 1.

8 J. Dzieci i miodziez trzeba ,tak przygotowywaé do uczestniczenia w zyciu spo-
tecznym, aby wyposazeni nalezycie w konieczne do tego i odpowiednie srodki,
mogli whaczaé si¢ czynnie w rézne zespoly ludzkiej spotecznosci, aby ujawniali
przez rozmowe z innymi swe zapatrywania i chetnie zabiegali o wspdlne dobro”
(DWCH 1). M. Ossowska wymienia cztery wymiary uspofecznienia jednostki: 1)
za- interesowanie sprawa publiczna; 2) gotowos¢ poswiecenia interesu
prywatnego na rzecz innych (ofiarnos¢); 3) zdolnos¢ (umiejetnos¢) wspotdziatania;
4) poczucie od- powiedzialnosci za ksztatt zycia spotecznego (zbiorowego). M.
Ossowska, Normy moralne, Warszawa 1985, s. 212.
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a) wychowanie chrzescijanskie
—wolna relacja z prawda i dobrem

Nienaruszalne prawo do wychowania w praktyce oznacza, ze
kazdy cztowiek musi zdobywaé umiejetnosé, ktora bedzie powodo-
wacé zdystansowanie etapu dominacji wtadzy konkretnego osadu, na-
zywanej vis cogitativa, to znaczy etapu nawiazywania relacji z kaz-
dym spotkanym przedmiotem, do czego sktania ta zmystowa wiadza
wewnetrzna, mechanicznie i bezmyslnie faczaca ,,cokolwiek z czym-
kolwiek”. W celu zniwelowania dominacji dziatan vis cogitativa, czto-
wiek musi usprawni¢ dziatanie intelektu i dziatanie woli. Oznacza to
w praktyce, ze wychowanek musi rozpoznawaé¢ byty zgodnie z tym,
czym sa (zgodnie z prawda) i powinien podejmowa¢ relacje tylko z ty-
mi bytami, ktére wywotuja w nim skutki dobre. W tym sensie wycho-
wanie jest nawiazywaniem relacji z tym, co prawdziwe i dobre. Wy-
chowanie, jako dystansowanie etapu nawiazywania relacji z kazdym
spotkanym przedmiotem, nie musi dokonywac si¢ w drodze ,,préb
i bledow”. Moze wynika¢ z umiejetnosci rozpoznawania prawdy i wy-
boru jej jako dobra. Ta umiejetnosé to mgdrosé wychowawcy. Mg-
drosé jest w tym wypadku normg lub principium wyboru czynnosci,
ktére powodujg nawigzywanie przez cztowieka relacji z tym, co praw-
dziwe i dobre.** Jan Pawet Il naucza, ze gdy cztowiekowi odbierze
sie prawde, wszelkie proby wyzwolenia go stajq sie catkowicie niere-
alne, poniewaz prawda i wolnos¢ albo istniejg razem, albo tez razem
marnie ging.'® Dlatego nierozerwalny zwiazek prawdy z wolnoscia,®

14 M. Gogacz, Pedagogika i filozofia, w: M. Gogacz, Osoba zadaniem pedagogiki. Wy-
ktady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 15-16.

5 Jan Pawet 11, Fides et ratio. Encyklika, 90 (dalej skrét: FeR).

16 Stworca jest zarazem Najwyzszym Prawodawca, stwarzajac bowiem cztowieka na
swoj obraz i podobienstwo, wpisat w jego ,,serce” caty porzadek prawdy, ktory
warunkuje dobro i tad moralny, a przez to jest tez podstawa godnosci cztowieka —
obrazu Boga. Jan Pawet Il, Homilia w czasie Mszy sw. odprawionej na lotnisku
wojskowym, Radom, 4 czerwca; ,,(...) prawdziwa wolnos¢ wymaga fadu. Ale o ja-
ki tad tutaj chodzi? Chodzi przede wszystkim o tad moralny, tad w sferze war-
tosci, tad prawdy i dobra. W sytuacji pustki w dziedzinie wartosci, gdy w sferze
moralnej panuje chaos i zamet — wolnos¢ umiera, cztowiek zwolnego staje sig nie-
wolnikiem — niewolnikiem instynktéw, namietnosci czy pseudowartosci”. Jan Pa-
wet 11, Homilia w czasie Mszy sw. odprawionej na zakorczenie Miedzynarodo-
wego Kongresu Eucharystycznego, Wroctaw, 1 czerwca.
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ktora wyraza istotna wiez miedzy madroscia a wola Boza, ma nie-
zwykle donioste znaczenie dla zycia ludzi na ptaszczyznie spotecz-
no-ekonomicznej i spoteczno-politycznej.*

Tylko cztowiek jest zdolny do nawiazania wolnej relacji oso-
bowej z prawda i dobrem, ale wlasciwe predyspozycje zyskuje po-
przez wychowanie, dlatego prawo do wychowania jest moralnym pra-
wem osoby. W wychowanie chrzescijanskie jest wpisane dazenie do
doskonatosci, ktore — wedtug F. Adamskiego — jest obowigzkiem mo-
ralnym wynikajgcym z istoty cztowieczerstwa, z jego wnetrza — popy-
chajgcego go do samodoskonalenia nie majgcego czasowych granic.
Jest ono wynikiem swiadomosci potrzeby dgzenia do doskonatego
trwania przekraczajgcego bariery czasu. Jest wreszcie obowigzkiem
moralnym nie danym z zewngtrz, lecz wytaniajgcym si¢ z wnetrza
podmiotu.*® Jednak chrzescijanin nie moze by¢ pozostawiony sam so-
bie na drodze do doskonatosci. W wychowaniu swoje miejsce ma na-
uczanie Kosciola, a takze teologia, zwtaszcza moralna, ktéra jest od-
rebna dziedzing naukowej refleksji nad Ewangelia jako darem i przy-
kazaniem nowego zycia, nad zyciem prawdziwie w mitosci (Ef 4, 15),
nad zyciem Kosciota w swiegtosci, w ktorym jasnieje prawda o dobru
doprowadzonym az do doskonatosci. Prawdy wiary sa nierozerwalnie
Zwigzane z dziedzina moralnosci, ktéra stanowi przedmiot interwen-
cji Magisterium Kosciota. Jego zadaniem jest rozstrzyganie, poprzez
sady normatywne, Ktore dziatania ze swej natury sa zgodne z wymo-
gami wiary i przyczyniaja si¢ do jej ukazania w zyciu, a ktére sg
Z nimi sprzeczne z powodu ich wewnetrznego zta. Gloszac przykaza-
nia Boze i mitos¢ Chrystusa, Magisterium Kosciota poucza wiernych
takze o szczegGtowych i tresciowo okreslonych nakazach i zada od
nich, by uwazali je w sumieniu za moralnie obowiazujace. Wypeinia
rowniez doniosta misje czuwania, ostrzegajac wiernych przed ewen-
tualnymi btedami, jakie im zagrazaja — choc¢by tylko posrednio — gdy

7 Wynika to z nauki spotecznej Kosciota, ktéra ,,nalezy (...) do dziedziny (...) teo-
logii, zwkaszcza teologii moralnej” — oraz z jej prezentacji przykazan, ktére rzadza
zyciem spotecznym, gospodarczym i politycznym nie tylko w kategoriach ogol-
nych postaw, ale takze w odniesieniu do okreslonych sposobéw postepowania i kon-
kretnych czynéw. Jan Pawet |1, Veritatis splendor. Encyklika, 99 (dalej skrot: VS).

8 F. Adamski, Pedagogika personalistyczna wobec wspétczesnych nurtéw myslenia
o wychowaniu, w: Mysl pedagogiczna przetomu wiekow, Krakow 2001, s. 242.
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ich sumienie nie potrafi uzna¢ stusznosci i prawdy zasad moralnych,
ktérych naucza Magisterium.

W wychowaniu chrzescijanskim maja rowniez swoj udziat na-
uki o wychowaniu (nauki pedagogiczne). Pedagogike mozna pojmo-
wac¢ jako nauke empiryczna, zajmujaca Si¢ zespotami dziatan, dzieki
ktérym dokonuje sie wychowanie. Sq to: 1) cele wychowania, ze wzgle-
du na ktore podejmujemy owe zespoty dziatasi; 2) obiektywne lub rze-
czywiste uwarunkowania osiggania celow; 3) dziatania wychowaw-
cze, ktore uwaza sie subiektywnie za odpowiednie do osiggania ce-
I6w; Obiektywne lub rzeczywiste skutki dziatasz wychowawczych.?

Pedagogika nie powinna jednak pozostawa¢ tylko nauka empi-
ryczno-technologiczna, dlatego wielu uwaza ja za dyscypling filozo-
ficzna, ktdrej zadaniem jest wartosciowanie, ustalanie norm i zasad
oraz wyznaczanie celéw. Autorzy zwracaja uwage na ,,wyjatkowos¢
pedagogiki wsrdd nauk szczeg6towych”, nazywajac ja ,,nauka o re-
fleksji”. Jej zadaniem jest refleksja nad catq rzeczywistoscig z punktu
widzenia wychowawczego: nad Bogiem i swiatem, zyciem i smierciq,
dobrem i ztem.?* Przy takim pojmowaniu pedagogiki nalezy rozwia-
za¢ problem ,,normalnosci” w naukach humanistycznych i empirycz-
nych, i scisle okresli¢ wartos¢ nauczania koscielnego i refleksji teo-
logicznej dla wychowania chrzescijanskiego. Chodzi o to, ze nauki
humanistyczne, podobnie jak wszystkie nauki doswiadczalne, rozwi-
jaja empiryczne i statystyczne pojecie ,,normalnosci”, natomiast wia-
ra naucza, ze tego rodzaju normalnos¢ zawiera w sobie slady upadku
cztowieka, jego odejscia od pierwotnego stanu — to znaczy, ze jest
skazona przez grzech. Tylko wiara chrzescijanska wskazuje cztowie-
kowi droge powrotu ,,do poczatku” (por. Mt 19, 8) — droge, ktdra
czesto bardzo rézni sie od drogi normalnosci empirycznej.?

¥ VS 110.

2 W, Brezinka, Wychowanie i pedagogika. W dobie przemian kulturowych, Krakéw
2005, s. 157.

2L Tamze, s. 158.

22 Teologia moralna i jej nauczanie stoja dzis niewatpliwie wobec szczegdlnych
trudnosci. Skoro moralnos¢ Kosciota musi mie¢ wymiar normatywny, nie moze
sprowadza¢ teologii moralnej do rzedu dyscypliny wiedzy uksztattowanej wytacz-
nie w kontekscie tak zwanych nauk o cztowieku. Podczas gdy te ostatnie zajmuja
si¢ moralnoscia jako zjawiskiem historycznym i spotecznym, teologia moralna —
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W tym sensie nauki humanistyczne, mimo wielkiej wartosci
wiedzy, ktdra zgromadzity, nie moga zosta¢ uznane za najwazniejsze
wskazniki norm moralnych.?® To Ewangelia odstania petna prawde
o0 cztowieku i jego zyciu moralnym i w ten sposob oswieca i napomi-
na grzesznikow, gtoszac im mitosierdzie Boga, ktdry dziata nieustan-
nie, by uchroni¢ ich zaréwno przed utrata nadziei na to, ze zdotaja
pozna¢ i zachowaé prawo Boze, jak rowniez przed fatszywym prze-
konaniem, ze zdotaja zbawi¢ sie bez zastugi. Bég przypomina im tez
o radosci przebaczenia, ktére jako jedyne moze da¢ im moc, by w pra-
wie moralnym rozpoznali wyzwalajaca prawde, faske nadziei, droge
zycia.** W tym kontekscie nalezy podkresli¢, ze wychowanie nie mo-
ze by¢ uznane za funkcje zbawcza, wynikajaca z misterium zbawie-
nia. To zadanie Kosciot realizuje w oparciu 0 nauczanie Magisterium
i teologiczng wiedze i praktyczne umiejetnosci, ale z uwzglednieniem
osiagnie¢ wspébtczesnych nauk pedagogicznych. Dlatego tez istota wy-
chowania chrzescijanskiego musi by¢ okreslona w stosunku do o0s6b,
ktére w tym procesie uczestnicza, grup spotecznych, ktdére maja na nie-
go wptyw, celéw i zadan, a takze metod i srodkéw wychowawczych.

cho¢ musi oczywiscie wykorzystywac¢ nauki humanistyczne i przyrodnicze — to
jednak nie moze by¢ podporzadkowana bez reszty wynikom obserwacji naukowej
lub analizy fenomenologicznej. W rzeczywistosci przydatnos¢ nauk humanistycz-
nych dla teologii moralnej nalezy zawsze ocenia¢ w swietle podstawowego py-
tania: co jest dobrem, a co ztem? Co czyni¢, aby osiagna¢ zycie wieczne?” (VS 111).

% Teolog moralista musi zatem dokonywa¢ wnikliwego rozeznania w kontekscie
wspotczesnej kultury o przewadze naukowej i technicznej, narazonej na niebez-
pieczenstwo relatywizmu, pragmatyzmu i pozytywizmu. Z teologicznego punktu
widzenia zasady moralne nie sa uzaleznione od momentu historycznego, w
ktérym zostaja odkryte. Fakt, ze niektorzy wierzacy nie stosuja Si¢ w swoim
postepowaniu do pouczen Magisterium lub tez blednie uwazaja, ze sa moralnie
poprawne pewne dziatania, ktore ich Pasterze uznali za sprzeczne z prawem
Bozym, nie moze sta- nowi¢ uzasadnienia dla odrzucenia prawdziwosci norm
moralnych nauczanych przez Kosciét. Formutowanie zasad moralnych nie nalezy
do kompetencji metod wiasciwych naukom szczegétowym. Nie negujac wartosci
tych metod, ale nie za- ciesniajac tez do nich swojej perspektywy, teologia
moralna — wierna nadprzyro- dzonemu zmystowi wiary — rozpatruje przede
wszystkim duchowy wymiar ludz- kiego serca i jego powotanie do Boskiej
mitosci” (VS 112).

# /S 112.
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Funkcja wychowawcza Kosciota jest droga odnowy moralnej
cztowieka. Dokonuje sie ona w kontekscie uwarunkowan spoteczno-
-kulturowych, jej istote stanowi zmyst moralny, ktérego podtozem
i wypetnieniem jest zmyst religijny.® Tylko B6g, najwyzsze Dobro,
stanowi niewzruszona podstawe i niezastapiony warunek moralnosci,
tzn. przykazan, zwihaszcza przykazan negatywnych, ktére zabraniaja,
zawsze i w kazdym przypadku, postgpowania i czyndw sprzecznych
z osobowa godnoscia kazdego cztowieka. Tak wigc najwyzsze Dobro
i dobro moralne spotykaja si¢ w prawdzie: w prawdzie Boga Stwarcy
i Odkupiciela oraz w prawdzie cztowieka przez Niego stworzonego
i odkupionego.

Tylko na fundamencie tej prawdy mozna budowaé odnowione
spoteczenstwo i rozwiaza¢ najbardziej ztozone i powazne problemy,
ktore nim wstrzasaja, a przede wszystkim przezwyciezy¢ rozne for-
my totalitaryzmu, aby otworzy¢ droge wiodaca ku autentycznej wol-
nosci osoby.?

% VS 98. ,,(...) normy moralne, a przede wszystkim normy negatywne, ktdre zaka-
zUjg zka, ujawniajg swoje znaczenie i moc zarazem osobowa i wspélnotowa. Bro-
niac nienaruszalnej osobowej godnosci kazdego cztowieka, stuza one zachowaniu
tkanki ludzkiej spotecznosci oraz jej prawidtowemu i owocnemu rozwojowi. Zwia-
szcza przykazania z drugiej tablicy Dekalogu, o ktérych takze Jezus przypomina
ewangelicznemu miodziencowi (por. Mt 19, 18), stanowia podstawowe zasady zy-
cia kazdego spoteczenstwa” (VS 97).

% Wolnoséci osoby zagraza totalitaryzm, ktéry ,rodzi sie z negacji obiektywnej
praw- dy: jezeli nie istnieje prawda transcendentna, przez postuszenstwo ktorej
cztowiek zdobywa swa petna tozsamosé, to nie istnieje tez zadna pewna zasada,
gwarantu- jaca sprawiedliwe stosunki pomigdzy ludzmi. Istotnie, ich klasowe,
grupowe i na- rodowe Kkorzysci nieuchronnie przeciwstawiaja jednych drugim.
Jesli sie nie uzna- je prawdy transcendentnej, triumfuje sita wiadzy i kazdy dazy
do maksymalnego wykorzystania dostepnych mu srodkéw, do narzucenia wiasnej
korzysci czy whas- nych pogladow, nie baczac na prawa innych. (...) Tak wiec
nowoczesny totalita- ryzm wyrasta z negacji transcendentnej godnosci osoby
ludzkiej, bedacej widzial- nym obrazem Boga niewidzialnego i wiasnie dlatego z
samej swej natury pod- miotem praw, ktérych nikt nie moze naruszaé: ani
jednostka czy grupa, ani tez klasa, naréd lub panstwo. Nie moze tego czynié
nawet wigkszos¢ danego spote- czenstwa, zwracajac Si¢ przeciw mniejszosci,
spychajac ja na margines, uciskajac, wyzyskujac, czy usitujac unicestwi¢”. VS 99.
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b) ksztattowanie osobowosci

Sobér Watykanski Il naucza, ze cztowiek wspétczesny znajdu-
je sie na drodze do petniejszego rozwinigcia swojej osobowosci,?’
a takze do coraz lepszego rozumienia i utwierdzania si¢ w swiado-
mosci swoich praw. Poniewaz Kosciotowi zostato powierzone ukazy-
wanie tajemnicy Boga, ktory jest ostatecznym celem cztowieka, uka-
zuje on réwnoczesnie sens jego wiasnej egzystencji, to znaczy naj-
gtebszq prawde o cztowieku. Koscidt wie dobrze, ze jedynie Bog, kto-
remu on sam stuzy, odpowiada najgtebszym pragnieniom ludzkiego
serca, ktére nigdy nie moze dostatecznie nasyci¢ sie ziemskimi do-
brami. Wie takze, ze czlowiek, nieustannie pobudzany przez Ducha
Bozego, nigdy nie bedzie zupetnie obojetny wobec probleméw reli-
gijnych, jak tego dowodzi nie tylko doswiadczenie wiekdéw minionych,
lecz takze wielorakie swiadectwo naszych czasow. Cztowiek bowiem
zawsze chce wiedzie¢, przynajmniej w przyblizeniu, jaki jest sens je-
go zycia, dziatania i smierci. Sama obecnos¢ Kosciota przypomina
mu o tych problemach. Jedynie zas Bdg, ktory stworzyt cztowieka na
swoje podobiezstwo i odkupit go z grzechu, daje najpetniejszq odpo-

77 W Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w swiecie wspétczesnym Ojcowie sobo-
rowi uzywaja przy omawianiu wychowawczego rozwoju cztowieka, pojecia ,,050-
bowos¢”. Por. KDK 41, 61. ,,Pojecie «osobowosci» juz od dawna odgrywato duza
rol¢ w réznych systemach pedagogicznych, a zwiaszcza w tych systemach idealis-
tycznych, ktére ostro oddzielaty zycie psychiczne cztowieka od jego strony orga-
nicznej, cho¢ nie méwiono tu wyraznie 0 osobie wychowanka. Zbyt bowiem
silnie z tym terminem taczyto sie znaczenie umystowego i moralnego poziomu
dojrzatej jednostki. Sta¢ sie «osoba» znaczylo tyle co sta¢ si¢ cziowiekiem
dojrzatym. Oso- ba dziecka byta chyba jeszcze jakims niedojrzatym zaczatkiem
prawdziwej osoby dorostego cztowieka. Stad systemy pedagogiki religijnej lub
tradycyjnej wpraw- dzie uwazaja dziecko za «osobg», ale w jakims
pomniejszonym znaczeniu i uni- kaja tego terminu. Jest jasne, ze «pedagogika od
dziecka» wynoszac dziecko na plan pierwszy w procesie wychowania nie mogta
unika¢ pojecia «osoby» i «oso- bowosci» w stosunku do wychowanka. Totez
chetnie przyjeta ona badania filo- zoficzne i psychologiczne nad tymi pojeciami.
Badania te przeprowadzit przede wszystkim Stern. Dzieki Sternowi pojecie to
zyskato dokfadniejsze okreslenie i mogto odegra¢ wazna role w psychologii i
pedagogice, tym bardziej, ze roz- wazania filozoficzne, psychologiczne i
pedagogiczne Sterna z tym terminem zwia- zane maja wyraznie
charakter empiryczny”. K. So$nicki, Rozwoj pedagogiki za- chodniej na przetomie
XIX i XX w., Warszawa 1967, s. 173-174.
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wiedzZ na te pytania, a to przez objawienie dokonane w swoim Synu,
ktéry stat sie cztowiekiem. Ktokolwiek idzie za Chrystusem, dosko-
natym Cztowiekiem, sam réwniez staje sie petniej cztowiekiem.?® Z na-
uczania Ojcéw Soboru wynika zatem, ze cztowiek jest powotany do
poznania probleméw zyciowych i religijnych. Odwotujac si¢ do kon-
cepcji E. Mouniera, ktory rozwinat filozofie osoby, mozna zaakcento-
wac jej trzy wymiary: w dot — wcielenie sie¢ w organizm ludzki, w gé-
re — powotanie duchowe do wyzszych rzeczy oraz wymiary wszerz —
zaangazowanie sie w aktualnej spotecznosci.?? Mozna zatem og6lnie
stwierdzi¢, ze cztowiek rodzi sie osoba, aby sta¢ sie osobowoscig du-
chowg i spoteczna. Wychowanie i ztozona osobowos¢ cztowieka sta-
ja sie w praktyce czynnikami korelatywnymi.®

W wychowaniu chrzescijanskim nie mozna pomina¢ zadnego
wymiaru bogactwa osobowosciowego cztowieka. Uznajac prawo udzia-
tu Boga w zyciu cztowieka stworzonego i zbawionego, trzeba jedno-
czesnie przyjac¢ prawde, ze BOg, szanujac ludzka wole, jednoczesnie
wyznacza niejako ostateczny kierunek rozwoju. Otacza cztowieka swo-
ja opieka, by ten mégt w petni rozwina¢ sie zarbwno w swoim wy-
miarze humanistycznym, jak i religijnym — duchowym. S. Kunowski,
majac na uwadze taki poszerzony wymiar pedagogicznego rozwoiju,
wyréznia w nim trzy grupy czynnikow: a) wewnetrzne (geniczne) —
wrodzonos¢ biologiczna; b) zewngtrzne (Srodowiskowe) — biosfera
i ekologiczne uwarunkowania; c) osobowosciowe (duchowe).®

W wychowaniu chrzescijanskim do najwazniejszych czynni-
kéw rozwojowych naleza elementy osobowosciowe, ktore tacza sie
z duchowoscia cztowieka. Ta warstwa czynnikow rozwojowych okres-
lana jest przez pig¢ cech osobowosciowych, ktore stanowia jedno-
czesnie sit¢ napedowa wychowawczego rozwoju. Naleza do nich:
rozumnos¢, wartosciowanie, wolnosé, zdolnosci  twdrcze, otwartos¢
metafizyczna.® Nie wystarczy jednak indywidualnie ksztattowana 0so-

# KDK 41.

% Za: S. Kunowski, Podstawy wspétczesnej pedagogiki, £6dz 1981, s. 110.

% Zobh. J. Szczepanski, Wychowanie i osobowosé, w: Socjologowie 0 wychowaniu,
Warszawa 1974, s. 223-235.

%S, Kunowski, Podstawy wspotczesnej pedagogiki, dz. cyt., s. 209.

% J. Tarnowski, Wychowanie do autentycznosci, ,,Chrzescijanin w swiecie” 6(1974)3,
s. 70.

82



WYCHOWANIE CHRZESCIJANSKIE — PELNY ROZWOJ OSOBY LUDZKIE]

bowos¢ duchowa, gdyz — jak twierdzi E. L. Mascall — my jestes-
my osobami — i w petni naszego osobowego istnienia wyrazamy sami
siebie — staramy sie udziela¢ innym.** Mozna zatem powiedzie¢, ze
dojrzata osoba to taka, ktora staje sie poprzez kontakt z innymi. Za-
ktada si¢ wiec jej spoteczny wymiar. E. L. Mascall wyraznie stwier-
dza, ze dwiema najszlachetniejszymi cechami osobowosci sq — zdol-
nos¢ podejmowania wolnych i przemyslanych decyzji oraz zdolnos¢
do udzielania w nich siebie.

Rozumnosé, na ktdrej osobowos¢ formalnie polega, obdarza za-
réwno wladzg, jak i obowigzkiem podejmowania decyzji oraz trwania
przy wynikajgcych stqd konsekwencjach; cztowiek jako zastepca Bo-
ga, noszgcy na sobie slad obrazu Boga, otrzymat pewnego rodzaju
ograniczony i wzgledny udziat w stwdrczym dziataniu Boga. A dzie-
dzing, w ktorej ta wolnosé w sposéb najdoskonalszy funkcjonuje, jest
dziedzina jego zycia wewnetrznego.*

Wychowanie chrzescijanskie stawia zatem trudne zadanie przed
teorig funkcji wychowawczej Kosciota — znalezienie sposobu zrow-
nowazenia w rozwoju osobowosciowym czynnikéw osobistych (indy-
widualnych) z czynnikami spotecznymi. Nawiazuje do tego proble-
mu F. Adamski, ktéry stwierdza, ze ludzka osoba to kompositum du-
szy i ciata, w ramach ktorego dusza jest czynnikiem organizujgcym
i formujgcym materie. Istote osoby konstytuujg trzy elementy: sa-
moistnos¢ (whasny akt istnienia), rozumnosé i indywidualnosé. Osoba
jest tym, co przyroda posiada najdoskonalszego.®*® W tym kontekscie
wychowanie chrzescijanskie powinno mie¢ na celu zobaczenie tego-
-co-ukazane-jest-w-sobie-samym, wychodzenie na jaw tego, co juz nie
skryte, czyli przekroczenie (transcendencja) skrytosci.®

Wiasny cel cztowieka

W wychowaniu istnieje wiasny cel cztowieka. Oczywiscie w ser-
cu cztowieka tkwi pragnienie dtuzszego zycia, a z doswiadczenia wia-

® E. L. Mascall, Chrzescijarnska koncepcja cztowieka, Warszawa 1962, s. 55.

¥ Tamze,s. 57.

% F. Adamski, Pedagogika personalistyczna wobec wspotczesnych nurtow mysle-
nia o wychowaniu, w: Mysl pedagogiczna przetomu wiekow, Krakéw2001, s. 241.

% A. Szohysek, Filozofia wychowania, Torun 1998, s. 205.
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domo, ze tego pragnienia nie zaspokaja ,,przedtuzenie dtugowiecz-
nosci biologicznej”,* ale to nie moze by¢ podstawa mandatu wycho-
wawczego Kosciota. Nie wolno bowiem budowaé dziatania catego
Kosciota na indywidualnym pragnieniu diuzszego zycia cztowieka,
nawet gdy uzna si¢ prawde, ze nieprzezwycigzenie tkwi ono w jego
sercu (KDK 18), a cech wspdlnych nabiera przez podobienstwo tych
pragnien u innych ludzi. W wychowaniu na pierwszym miejscu jest
bowiem to, jaki cel stawia sobie sam cztowiek. On ma prawo ten cel
okresli¢ w sposéb wolny. Natomiast dla Kosciofa i jego dziatania
wazne jest, czy w procesie wychowania przy okresleniu celu uw-
zglednione zostanie powotanie do zycia wiecznego (,,powotanie nie-
bieskie™), czy tez cel ten pozostanie jedynie w obrebie zycia ludz-
kiego, albo w sposéb jeszcze bardziej zawezony traktowanego ,,zycia
ziemskiego”. Nalezy jednak zaznaczyé¢, ze wiasny cel cztowieka okres-
lony zgodnie z ,,powotaniem niebieskim” nie wptywa bezposrednio
na wartos¢ wychowania w perspektywie zbawczej.

Wychowanie i jego poziom, ani charakter, ani skutecznos¢, me-
tody czy srodki nie moga bowiem zapewni¢ cztowiekowi zbawienia.
Przez wychowanie, nawet to najmocniej zwiazane z ,,powotaniem nie-
bieskim”, cztowiek nie zyskuje udziatu w zbawczych owocach miste-
rium Chrystusowego. Ma to jednak podstawowe znaczenie dla udzia-
tu Kosciota w misji wychowawczej. Otrzymuje on wtedy prawo do
okreslenia podstawowych zasad wychowania chrzescijanskiego.*®

Wychowanie chrzescijanskie nalezy do wychowania prawdzi-
wego, ale go nie zastepuje ani nie wyczerpuje. Wychowanie praw-
dziwe dazy bowiem do ksztattowania osoby ludzkiej, majac co praw-
da na uwadze jej cel ostateczny (,,powotanie niebieskie), ale rownie
wazne jest uwzglednianie dobra spoteczenstw, ktérych wychowanek
jest cztonkiem i w ktorych bedzie si¢ realizowat jako aktywny ich
cztonek (DWCH 1). Mozna zatem uzna¢, ze prawdziwe wychowanie
daje mozliwos¢ indywidualnego rozwiniecia si¢ cztowiekowi, ale
jednoczesnie w wychowaniu wystepuje czynnik spoteczny, jakim jest
dobro spoteczenstw (nie tylko globalnie rozumianego wiasnego spo-
teczenstwa w skali panstwa, wspolnoty panstw, czy tez spoteczen-

% KDK 18.
® Por. DWCH, Wstep.
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stwa $wiata, ale takze r6znych grup spotecznych, poczawszy od
wspolnoty rodzinnej, poprzez spotecznosci srodowiskowe, instytucjo-
nalne, celowosciowe, ideologiczne itd.), w ktdrych zyje cztowiek.

Poprzez wychowanie cztowiek bowiem korzysta z tego dobra
i jest powotany do tego, aby to dobro powigkszat dla ludzi z kolej-
nego pokolenia, ktorzy beda z niego korzysta¢ w procesie wiasnego
wychowania. Wychowanie chrzescijanskie natomiast wyptywa z wycho-
wania prawdziwego i poddane jest zasadom, ktdre ogtasza Kosci6t.*

a) wiasny cel wychowawczy

Trzeba przyjaé zasade, ze w wychowaniu nie ma celow zbio-
rowych, reprezentatywnych, umotywowanych ideologicznie, jedynie
wiasciwych, naukowo uzasadnionych, racjonalnych, koscielnych i réz-
nie nazywanych innych celéw. Istnieje jedynie wiasny cel wychowa-
nia, ktory okresla kazdy cztowiek cieszacy sie godnoscia osoby i po-
siadajacy nienaruszalne prawo do wychowania.” Na okreslenie wias-
nego celu wychowania nie moze wptywaé zatem rasa, pochodzenie
ani wiek, a takze nie moga go ogranicza¢ ideologie, koncepcje (teo-
rie) naukowe, spoteczno-kulturowe uwarunkowania, polityczne czy
ekonomiczne koniunktury, edukacyjne programy, religijne wymaga-
nia. Postawa autonomiczna w wychowaniu domaga si¢ kontroli jed-
nostki nad pozaosobowymi wpltywami ksztattujacymi osobowosé chrzes-
cijanina. Dzigki temu w wychowaniu chrzescijanskim jest mozliwe
przechodzenie od typu osobowosci ,,zewnatrzsterowanej” do typu
osobowosci ,,wewnatrzsterowanej”.*

Nalezy tu jednak zaznaczy¢, ze uniezaleznianie sie od rodzi-
cdw nie jest rownoznaczne z negacjq catej kultury ludzi dorostych,
lecz tylko niektorych jej elementéw.*> Wychowanek powinien uczy¢
sie¢ samodzielnosci i odpowiedzialnosci w podejmowaniu decyzji zy-
ciowych w oparciu 0 moralng samokontrole i krytycyzm wobec wias-
nego postepowania. Wiasny cel wychowawczy musi zatem uwzgled-

% Tamze.

4 DWCH 1.

4 Zob. na ten temat D. Riesman, Samotny thum, Warszawa 1971.

42 R. Dyoniziak, Mfodziezowa ,,podkultura’. Studium socjologiczne, Warszawa 1965,
s. 187.
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nia¢ dogtebne rozumienie norm moralnych, na ktorych opiera sie co-
dzienne postepowanie cztowieka.”® Jest to tym bardziej wazne, po-
niewaz granica miedzy elastycznoscig moralng, ktéra ma na celu
sprawne dziatanie, a elastycznoscig moralng, ktéra jest juz cyniz-
mem, jest ptynna.*

b) wrodzone zdolnosci

W akcie stworzenia cztowiek otrzymuje ciato. Moze je przyjac
i polubi¢ lub odrzuci¢ i nienawidzié, lecz pozostanie istota cielesna
przez caty czas swojego pobytu na ziemi. Cztowiek otrzymuje ciato,
ktorego Tworca jest Bdg. To On takim czyni cztowieka, aby podobat
si¢ Jemu i samemu sobie. Ciato jest darem, ale przyjete przez czto-
wieka staje sie jego wiasnoscia. Ciata zatem nie mozna nie przyjac,
a konsekwencja przyjecia ciata jest smier¢, ktorej réwniez nie mozna
unikna¢. Cztowiek okresla stosunek do swojego ciata poprzez dzia-
tanie, ktdrego wynikiem jest akceptacja ciata — polubi¢ je, albo jej
brak — nienawidzi¢ ciato.

Wiasny cel wychowawczy cztowieka ma charakter indywidual-
ny i dlatego musi by¢ dostosowany najpierw do jego wrodzonych
zdolnosci. Bez wzgledu na to, jak zostana te wrodzone zdolnosci zde-
finiowane, chodzi w tym wypadku o uznanie przez cztowieka jego
indywidualnie upodmiotowionej natury ludzkiej. Cztowiek nie jest
w stanie doda¢ czegokolwiek do swojej natury, ktérej rozwoj podda-
ny jest wzglednie autonomicznym prawom rzeczywistosci ziemskich.
Cztowiek moze te prawa poznawac i korzysta¢ z nich, ale moze tez
trwaé w niewiedzy lub poznane prawa odrzucic.

Rozwdj naturalny cztowieka powinien zatem by¢ dostosowany
do wrodzonych zdolnosci (pozytywnie rozumiana potencjalnos¢ oso-
by ludzkiej) a nie do zdobywanych kolejnych sprawnosci. W procesie
wychowania cztowiek powinien rozwija¢ potencjat posiadania siebie,
a to jest mozliwe jedynie przy respektowaniu wtasnych wrodzonych
zdolnosci. Umiejetnosci nabywane, zdobywane sprawnosci w proce-

4 Zob. M. Katuszynski, Myslenie etyczne, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk
1980, s. 40-41.

“ A, Jawtowska, B. Gotowski, Mtodziez w procesie przemian, Warszawa 1977,
s. 105-106.
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sie wychowania prowadza do podjecia aktywnosci w wymiarze zycia
wspolnotowego, czy spotecznego. Te dziatania maja jednak inny cha-
rakter — ich podstawa jest odpowiedzialnos¢ cztowieka, dzieki ktorej
wszelkie jego zachowania uznawane sa za czynnosci (akty) swiado-
mie i w sposdb wolny wykonywane i poddane pod rezim spotecznej
oceny. Jest to przejaw postawy prospotecznej, ktdra wyraza sie w po-
zytywnym dziataniu wykraczajacym poza interes czysto jednostkowy,
dziataniu na rzecz innych ludzi.

Osoby 0 nastawieniu prospotecznym sg ukierunkowane na do-
bro innych ludzi jako jednostek autonomicznych, ktére maja swoje
dazenia i ideaty (postawy allocentryczne), a jednoczesnie uwzgled-
niaja widzenie rzeczywistosci przez pryzmat grup spotecznych.*

Wrodzone zdolnosci odkrywaja przed cztowiekiem granice je-
go ograniczonej natury,* ale jednoczesnie pokazuja bogactwo mozli-
wosci rozwoju, czyli ich przekraczania (transcendowania). Wrodzone
zdolnosci nie stanowia bowiem przeszkody (bariery) do integralnego
i petnego rozwoju wiasnej osobowosci. Sa one bowiem bogactwem
indywidualnym cztowieka, niezbywalnym, niepodzielnym. Nie moz-
na zatem przekaza¢ ich innym ludziom, ztozy¢ jako dar dla dobra

% Zob. A. Folkierska, Typy wartosci, ich miejsce i funkcjonowanie w spoteczes-
stwie, w: Miodziez a wartosci, Warszawa 1979, s. 96-97. ,,Cztowiek nie tylko pet-
ni w swym zyciu okreslone ‘role’, nie tylko ‘funkcjonuje’ w okreslony sposdb,
chce rowniez swe zycie ksztattowaé bezinteresownie dla siebie samego, dla in-
nych, bliskich ludzi, pragnie doswiadcza¢ w nim wartosci, ktore sq wazne i ktore
ceni”. B. Suchodolski, Kultura humanistyczna, ,,Rzeczpospolita” 69(1982), s. 3.

4 Stabos¢ cztowieka moze doprowadzi¢ do interesowania sie przede wszystkim
sobg i w efekcie nastawi¢ go egoistycznie na innych ludzi. Taka postawe nazywa
si¢ egocentryzmem, ktory ,,w mysleniu, odczuwaniu, zachowaniu i postepowaniu
ak- centuje w zyciu spofecznym swoje ego, swoje znaczenie, Swoje racje, SWoja
wole. Osobnik egocentryczny jest zazwyczaj osobnikiem zbyt mato wrazliwym na
zasa- de wspdtdzwieczenia i zasade sprawiedliwosci w stosunkach spotecznych.
Ego- centryzm opiera si¢ na takich wiasciwosciach, jak pobudliwos¢ afektywna,
nie- wspotmiernos¢ wspotdzwieczenia z otoczeniem, wzmozone samopoczucie,
zbyt silny infantylizm psychiczny, nie wystarczajaca szeroko$¢ horyzontow
myslowych itp. Czesto w zwigzku ze wzmozonym samopoczuciem
wystepuje poczucie niz- szosci. Jest to postawa przeciwna postawie
alterocentrycznej, niekiedy jednakze dopuszczajaca w swej strukturze pewne
wihasciwosci alterocentryczne”. K. Dabrow- ski, Tezy o charakterze Polakéw i
metodach jego przeksztatcania, ,,Zdrowie Psy- chiczne” 22(1981)2-3, s. 109.
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wspdlnego. Wykorzystujac wrodzone zdolnosci cztowiek pozostaje
ta sama 0soba, ale z bogatsza osobowoscia.*’

Wychowanie do dojrzatej mitosci ludzkiej

Kazdy cztowiek jest osoba indywidualnie niepowtarzalna nie
tylko osobowosciowo, ale takze fizycznie, dlatego powinien otrzymacé
wiasna formacje seksualna.”® W Deklaracji o wychowaniu chrzesci-
jariskim ten problem zostat réwniez poruszony: dzieci i modziez po-
winny otrzyma¢ pozytywne, mgdre i odpowiednie do wieku wychowa-
nie seksualne.” W wychowaniu seksualnym najwazniejsza role spet-
niaja rodzice, ktérzy maja prawo do podjecia decyzji 0 momencie
rozpoczecia edukacji seksualnej, czyli whasciwego przekazania réz-
nych informacji, dotyczacych procesu dojrzewania i wszystkiego, co
dotyczy intymnosci dziecka, tak w aspekcie biologicznym jak i uczu-
ciowym. Rodzice bowiem najlepiej znaja kazde ze swych dzieci i po-
trafig dostosowac tres¢ i forme wychowania seksualnego do indywi-
dualnych predyspozycji i potrzeb whasnych dzieci.

47 Bogactwo osobowosci ptynie miedzy innymi z postawy allocentrycznej, opartej
na systemie wartosci prospotecznych, ,,ktéry stanowi uzasadnienie moralnej stusz-
nosci czynéw majacych na wzgledzie dobro innych ludzi, realizowane w mniej-
szym lub wigkszym stopniu kosztem dobra dziatajacej jednostki. Zinternalizowa-
ny ukfad wartosci prospotecznych stanowi¢ wigc moze przestanke dodatniej oceny
takich czynéw, a ponadto, zapewne, rowniez strukture motywacyjna dziatajaca
w kierunku przeciwnym niz sktonnosci egoistyczne jednostki”. K. Kicinski,
J. Kurczewski, Poglqdy etyczne mtodego pokolenia Polakéw, Warszawa 1977, s. 72.

8 Wychowanie seksualne powinno zmierza¢ do osiagniecia nastepujacych celéw:
a) zachowanie w rodzinie pozytywnego klimatu mitosci i praktykowania cnoty
mi- tosci oraz szacunku dla dardw Bozych, zwilaszcza dla zycia; b) dostosowana
do wieku pomoc w zrozumieniu natury i znaczenia piciowosci i czystosci; c)
przygo- towanie do rozumienia i dzielenia si¢ mitoscia pojmowana jako daru z
siebie; d) udzielenie wsparcia w zrozumieniu i odkryciu wtasnego powotania do
matzen- stwa, albo do dziewictwa konsekrowanego dla Krdlestwa Bozego. Sacra
Congre- gatio pro Institutione Catholica, Orientations éducutivcs sur I'amour
humain. Traits d'educution sexuelle, 34; Pontificio Consiglio per la
Famiglia, Sessualita umana: verita e significato. Orientamenti educative in
famiglia, 22.

“ DWCH 1.
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a) reguty wychowania seksualnego

W wychowaniu seksualnym obowiazuja jednak konkretne re-
guly. Przede wszystkim wszystkie informacje przekazywane dzieciom
I miodziezy w zakresie ptciowosci powinny posiada¢ wymiar moral-
ny (wychowanie pozytywne). Nastepnie wychowanie do czystosci
i stosowne wyjasnienia na temat ludzkiej plciowosci powinny by¢
udzielane w szerszym kontekscie wychowania do mitosci (madre).
| wreszcie rodzice powinni przekazywac te informacje z najwigksza
delikatnoscia, w sposob jasny i we wiasciwym czasie, czyli stosownie
do indywidualnego rozwoju fizjologicznego i psychicznego dziecka
(odpowiedni wiek).>

b) wychowanie seksualne dzieci

W wieku trzech, albo czterech lat pojawia si¢ u dziecka seksu-
alnos¢ i zainteresowanie seksualne rodzicem pici przeciwnej. Wycho-
wanie do mitosci i seksualnosci ma umocni¢ dziecko w przekonaniu,
7e jest akceptowane zaréwno w swojej mitosci — czystosci uczué, jak
I w swojej seksualnosci doswiadczanej w odrgbnosci ptci. Pozwoli to
unikna¢ dwdch skrajnosci: 1) mitos¢ to przede wszystkim seksual-
nos¢, erotycznos¢, zmysty i ciato; 2) mitosc i bliskos¢ to uczucia ide-
alne, w ktérych nie ma miejsca na erotyzm, cielesnos¢, fascynacje picia.
Znaczenia negatywnych oddziatywan wychowawczych rodzicow nie
nalezy jednak przecenia¢, gdyz tolerancja organizmu dziecka na réz-
nego rodzaju frustracje i zaburzenia jest bardzo duza.®* Trzeba jed-
nak wyraznie zaznaczy¢, ze we wczesnym dziecinstwie dziecko
iden- tyfikuje rodzicow z Bogiem, stad gniew na nich lub lek przed
nimi przenosi na Boga, ksztattujac niewtasciwy Jego obraz.®

¢) wychowanie seksualne miodziezy

W wychowaniu seksualnym miodziezy szczegblna uwage nale-
zy zwrocié¢ na catosciowa wizje osoby ludzkiej i dazy¢ konsekwen-

% Por. Pontificio Consiglio per la Famiglia, Sessualita umana: verita e significato.
Orientamenti educative in famiglia, 64-76.

5t J. Santorski, Jak przetrwac w stresie, Warszawa 1992, s. 47-52.

%2 Zob. H. J. Fraas, Religiose Erziehung und Sozialisation im Kindesalter, Géttingen
1978, s. 178; M. Leist, Kein Glaube ohne Erfahrung, Minchen 1982, s. 14-15.
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tnie do integracji elementéw biologicznych, psycho-emocjonalnych,
spotecznych i duchowych. Prawdziwa formacja w tym wzgledzie,
siegajac poza ramy zwyklej informacji intelektualnej, powinna zwra-
ca¢ szczegolna uwage na ksztatcenie woli, uczué i emocji. W istocie
bowiem dazenie do dojrzatosci w zyciu emocjonalno-ptciowym im-
plikuje z koniecznosci panowanie nad soba, ktére z kolei zaktada
uksztattowanie takich sprawnosci, jak wstydliwos¢, opanowanie, sza-
cunek dla samego siebie, poszanowanie innych ludzi, otwarcie na dru-
giego cztowieka.”

Gdy zatem dojrzewanie biologiczne dobiega kresu przez osiag-
nigcie dojrzatosci ptciowej, to od tego momentu mozna uznac, ze roz-
poczat sie okres szczegOlnej troski o formacje do mitosci czystej.
Miody cztowiek nie jest jeszcze zdolny do prowadzenia samodziel-
nego zycia, ale przygotowuje sie do swych p6zniejszych rél spotecz-
nych: trwatego zwiazku erotycznego w matzenstwie, rodzicielstwa,
samodzielnej pozycji spotecznej, podejmowania zadan dla dobra wspdl-
nego.>* Wszystkie te zadania beda od niego wymagaé¢ dojrzatosci
w wymiarze ludzkim.

W formacji ludzkiej chodzi nade wszystko o rozwoj cztowie-
czenstwa, tak w wymiarze naturalnym, jak i w perspektywie zbaw-
czej, by zyé na miare daru rozumnosci i wolnosci, realizujac sie
przez mitos¢. Oznacza to réwnoczesnie wieksze uznanie dla wartosci
ogolnoludzkich i praktyke cnét, szczeg6lnie cnét spotecznych. Istot-
nym elementem tego wychowania jest pomoc w osiaganiu dojrzatosci
uczuciowe;j.

Skoro mitos¢ obejmuje cata osobe wszystkie jej sfery, to waz-
nym elementem formacji ludzkiej staje si¢ wychowanie seksualne,
czyli wychowanie do przezywania ptciowosci w sposéb osobowy, po-
legajacy miedzy innymi na szacunku i umitowaniu czystosci.*

% Sacra Congregatio pro Institutione Catholica, Orientations éducutivcs sur I'amour
humain. Traits d'educution sexuelle, 35.

% E. Sujak, Dojrzewanie biologiczne a dojrzewanie duchowe miodziezy, ,,Commu-
nio” 3(1983)4, s. 39.

® R. Spaemann, Obrona cztowieka przed nieograniczonymi zZgdaniami, w: Jan Pa-
wet 11, Veritatis splendor. Tekst i komentarze, s. 243-246; S. Rosik, Wzniostos¢ moralna
czystosci seksualnej, w: Cztowiek — mitos¢ — rodzina, s. 195-221.
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Tak rozumiana dojrzatos¢ ludzka wymaga autentycznej forma-
cji do wolnosci, ktdra polega na postuszenstwie wobec prawdy o czio-
wieku, w tym o fundamentalnym powotaniu do mitosci. Odpowiedzial-
ne korzystanie z wolnosci wiaze sie z formacja sumienia moralnego,
w ktorym cztowiek udziela odpowiedzi na wymagania Boga i Jego
mitosci.*

Trzeba zatem zgodzi¢ sie z opinia K. Wisniewskiej-Roszkow-
skiej, ktora twierdzi, ze tak wazna dziedzina zycia, jaka jest erotyka
i pozycie seksualne, wymaga odpowiedniego przygotowania i wycho-
wania. Jednak tragicznym paradoksem jest fakt, iz mimo tej ogolnej
deklarowanej i uznawanej potrzeby wychowania seksualnego, miode
pokolenie jest pod tym wzgledem zupetnie zaniedbane, puszczone sa-
mopas i w znacznym stopniu skazane na uzyskiwanie tej wiedzy przy
roznych przypadkowych okazjach, a najczesciej (w okoto 60%) od
bardziej uswiadomionych réwiesnikow.*

d) wiasny cel w wychowaniu seksualnym

Wiasny cel powinien by¢ dostosowany do pici. Kazda natura
ma swoja pte¢, rdwniez natura ludzka. Pte¢ okresla zaréwno osobe,
jak i osobowos¢. Ona niejako nalezy do cztowieka, zostaje mu dana
i zadana. Tak jak w kazdej dziedzinie zycia naturalnego, tak i w sfe-
rze pici pojawiaja si¢ potencjalnosci jej realizowania. Pte¢ nie moze
jednak zdominowa¢ osoby ani osobowosci. Bycie mezczyzna lub ko-
bieta nie okresla bowiem osoby i osobowosci, ale cztowieka, wzgled-
nie cztowieczenstwo. Oznacza to zatem, ze cztowiek moze by¢ mez-
czyzna lub kobieta, a realizuje si¢ osobowo i osobowosciowo poprzez
Swoja nature a nie pte¢. Warunki fizyczne nie moga wptywaé na oso-

% Por. PDV 43-44; Jan Pawet Il, Christifideles laici. Adhortacja apostolska, 60 (da-
lej skrot: ChL). Sobor Watykanski 11 naucza, ze ,,godnos¢ cztowieka wymaga, aby
dziatat ze swiadomego i wolnego wyboru, to znaczy osobowo, od wewnatrz poru-
szony i naprowadzony, a nie pod wptywem $lepego popedu wewnetrznego lub tez
zgota przymusu zewnetrznego. Taka zas wolnos¢ zdobywa cziowiek, gdy
uwalnia- jac si¢ od wszelkiej niewoli namigtnosci, dazy do swego celu droga
wolnego wy- boru dobra oraz zapewnia sobie skutecznie i pilnie odpowiednie
pomoce” (KDK 17). W ten sposob zostat okreslony podstawowy cel pedagogii
chrzescijanskiej, jakim jest przygotowanie mtodych ludzi do zycia w wolnosci.

% K. Wisniewska-Roszkowska, Erotyka i religia, w: W nurcie zagadnies posoboro-
wych, t. 14, Warszawa 1981, s. 242.
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be i osobowos¢. Podtoze natury o charakterze biologicznym ma wplyw
fizis i psyche cztowieka, a takze inspiruje roznice miedzy ludzmi
w wymiarze spotecznym, kulturowym, ekonomicznym, a nawet poli-
tycznym. Stad ciagle na nowo odzywaja dysputy na temat rowno-
uprawnienia kobiet i mezczyzn, a takze pojawiaja si¢ proby inicjowa-
nia dziatan réznych ruchéw feministycznych. Wszedzie tam, gdzie
jest nieréwnosé pici w réznych wymiarach zycia spoteczenstw takie
dziatania sa uzasadnione, ale przy zatozeniu, ze nie wkracza sie w sfe-
r¢ wychowania. Wychowanie musi bowiem uwzglednia¢ pte¢, czyli
okresla¢ cztowieka w zr6znicowaniu wrodzonej potencjalnosci piciowej.

Mezczyzni i kobiety w takim samym stopniu maja prawo do
wyksztatcenia, udziatlu w zyciu spoleczenstwa — tutaj wychowanie
pozwala zdobywac erudycje, umiejetnosci praktyczne, kompetentnos-
ci w réznych dziedzinach wiedzy i praktyki. Wychowanie nie moze
jednak pomniejsza¢ wrodzonych, biologicznie uwarunkowanych pre-
dyspozycji cztowieka. Kobieta i tylko ona moze zrodzi¢ dziecko, sta-
jac si¢ matka. Jednak biologiczne przekazywanie zycia nie czyni
z niej matki, bo wiele kobiet decyduje si¢ na unikanie potomstwa po-
przez sztuczne poronienie. Taka kobieta staje si¢ matka biologiczna,
ale nie przyjmuje roli macierzynstwa.®® Tak samo zreszta sprawa ma
sie z ojcem, ktory staje sie ojcem przez poczecie dziecka, ale bardzo
czesto nie przyjmuje roli ojcowania (rodzicielstwo ojca). Nie jest to
tylko kwestia przyjecia lub odrzucenia nowego cztowieka (trudno
mowic¢ tutaj tylko o nowym zyciu, bo dziecko to cztowiek — osoba
i potencjalna osobowos$¢). Chodzi tu o podjecie zadan, ktore wyni-
kaja z rol spotecznych, cho¢ w tym wypadku maja one podtoze naj-
pierw fizyczne, a nastepnie psychiczne.

Kobiecie i mezczyznie w rdwnym stopniu trudno jest przyjaé
i spetnia¢ role rodzicow, ale to wynika miedzy innymi stad, ze mie-

% M. Gogacz uwaza, ze kobietom, ktére decyduja sie na aborcje brakuje wiedzy
o czlowieku i czesto wiedzy biologicznej. Twierdzi on tez, ze prawo do aborcji ma
zrodto w kryzysie mitosci. ,,Poczatkiem tego kryzysu jest ateistyczne zalecenie
wykluczenia mitosci Boga. Raz zniszczona mitosé sktania do odmowienia mitosci
takze innym osobom. (...) Ateizm lub ostabienie mitosci do Boga sktania do
odmd- wienia mitosci poczetemu cztowiekowi”. Z profesorem Mieczystawem
Gogaczem rozmawia Krzysztof Kalka, w: M. Gogacz, Osoba zadaniem
pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Warszawa 1997, s. 11.
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dzy nimi tak naprawde nie ma réznic w plaszczyznie cztowieczen-
stwa, a charakter tych trudnosci, natezenie i dokuczliwosci z tym zwia-
zane wynikaja z niewfasciwego wychowania. To wiasnie w wycho-
waniu ksztattowana jest ptciowosé, uswiadamiane sa jej cele i zada-
nia w zyciu indywidualnym i spotecznym cztowieka. W procesie wy-
chowania nie mozna z cztowieka uczynié¢ kobiety lub mezczyzny, bo
oni takimi si¢ rodza. Natomiast wychowanie ksztattuje osobowosé ko-
biety lub mezczyzny, z uwzglednieniem ich roznic fizycznych, psy-
chicznych i spotecznych rol.

Wychowanie seksualne domaga sie zaakcentowania mitosci,
ktdrej owocem jest zycie. Biedy popetnione wychowaniu do ptodnej
mitosci sa powodem wielu wspdtczesnych zagrozen, a przede wszyst-
kim staja si¢ przyczyna szerzenia si¢ aborcji, dokonywanej réwniez
przy uzyciu preparatéw chemiczno-farmakologicznych, ktére ja umo-
zliwiaja bez potrzeby udania si¢ do lekarza; wymyka sie ona w ten
sposob wszelkiej formie odpowiedzialnosci spotecznej; sprzyja temu
obecnos¢ w prawodawstwie wielu panstw europejskich permisyw-
nych ustaw w odniesieniu do tego czynu, ktéry pozostaje ,,haniebnym
przestepstwem” (KDK 51) i stanowi zawsze powazny nietad moral-
ny. Nie mozna tez zapomina¢ o zamachach na zycie, jakimi sa zabie-
gi dokonywane na embrionach ludzkich, ktore, chociaz zmierzajq do
celéw z natury swojej godziwych, prowadzg nieuchronnie do zabicia
embrionéw, albo niewfasciwe stosowanie prenatalnych technik diag-
nostycznych, nie stuzacych wczesnemu leczeniu, ktore niekiedy jest
mozliwe, ale mentalnosci eugenicznej, ktéra dopuszcza selektywne
przerywanie cigzy.*”® Trzeba réwniez wspomnie¢ w niektorych czes-
ciach Europy tendencje do uwazania, jakoby dopuszczalne byto $wia-
dome potozenie kresu zyciu wiasnemu albo innej istoty ludzkiej.
Stad szerzenie si¢ eutanazji zamaskowanej czy dokonywanej jawnie;
nie brak jej zadan i smutnych przyktadow legalizacji (EE 95).

Brak szacunku do zycia jest jedng z najpowazniejszych przy-
czyn niepewnosci wspotczesnych chrzescijan, ktéra objawia si¢ na
ptaszczyznie kulturalnej, antropologicznej, etycznej i duchowej.*® Na-
lezy zatem doceni¢ wszelkie dziatania, ktdre stuza sprecyzowaniu

% Jan Pawet II, Evangelium vitae. Encyklika, 63.
0 EE 3.
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zasad poszanowania praw cztowieka z uwzglednieniem prymatu war-
tosci etycznych i duchowych w duchu tworczej wiernosci tradycji hu-
manistycznej i chrzescijanskiej Europy.®

Dziedzictwo kultury religijnej

Tradycja humanistyczna i chrzescijanska stanowia dziedzict-
wo, ktére podobnie jak kultura, moga by¢ dziedziczone.®> Dokonuje
sie to przez przekazywanie w procesie wychowania wartosci spotecz-
nych, kulturowych, religijnych. Religijnos¢ moze jednak by¢ obcym
elementem kultury odziedziczonej w domu rodzinnym.®® Zwrécit na
to uwage Sobor Watykanski |1 w podmiotowo ujetym okresleniu kul-
tury: Mianem kultury w sensie og6lnym oznacza sie wszystko, czym
cztowiek doskonali i rozwija wielorakie uzdolnienia swego ducha
i ciata; stara si¢ drogq poznania i pracy poddac sam swiat pod swojq
wihadze; czyni bardziej ludzkim zycie spoteczne tak w rodzinie, jak
i w calej spotecznosci pasistwowej przez postep obyczajow i insty-
tucji; wreszcie w dzietach swoich w ciggu wiekow wyraza, przekazuje

8 Synod Biskupéw — Drugie Zgromadzenie Specjalne poswigcone Europie, Oredzie
koricowe (29 pazdziernika 1999), 6, ,,L’Osservatore Romano” 12(1999), s. 53 (wy-
danie polskie).

2 F, Boulard, J. Remy, Pratique religieuse urbaine et régions culturelles, Paris 1968,
s. 122. Nie chodzi tu o dziedzictwo biologiczne, ale o ,,dziedzictwo kulturowe”.
S. Ossowski, Wiez spofeczna i dziedzictwo krwi, w: Dzieta, t. 2, Warszawa 1966, s. 62.

& Dzieje i rozwoj spoteczenstwa zaleza w duzej mierze od tego, jak funkcjonuje ro-
dzina i na jakich wartosciach oparte jest wychowanie. Atmosfera domu i rodziny
jest zdeterminowana przez wartosci, cele zycia rodzinnego, sposéb porozumiewa-
nia si¢ i warunki materialne. Wedtug S. Kuczkowskiego przyjazny dla cztonkdw
rodziny klimat, wyrazajacy si¢ w radosci, moze zaistnie¢ przy spetnieniu naste-
pujacych warunkow: pierwszenstwo przed zdobywaniem osiagnie¢ bedzie miec¢
wzajemne obdarzanie sie radoscia; znikna ktotnie miedzy rodzicami; w obecnosci
dzieci rodzice beda wobec siebie mili i beda zachowywac¢ si¢ jak osoby szcze-
$liwe; wszystkich cztonkdéw rodziny potacza przyjacielskie relacje; dom bedzie ot-
warty dla przyjaciét dzieci; rodzice z uwaga wystuchaja dzieci, aby pozna¢ ich
problemy; w zachowaniach rodzicéw pojawia si¢ elementy ,,dzieciectwa”; pierw-
szenstwo w wychowaniu bedzie miato szczescie przed doskonatoscia dzieci; dzie-
ci otoczone beda akceptacja i aprobata rodzicow; usmiech wyrazajacy radosé¢ zacz-
nie dominowa¢ w codziennych relacja rodzinnych; rodzice stara¢ si¢ beda
wyraza¢ uczucia mitosci. Zob. S. Kuczkowski, Strategie wychowawcze, Krakow
1985, s. 180n.
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i zachowuje wielkie doswiadczenia duchowe i dgzenia na to, aby stu-
zyty one postepowi wielu, a nawet catej ludzkosci (KDK 53).

a) kultura narodowa i religijnosé

Najbardziej widoczna przestrzenia relacji pomiedzy kultura na-
rodows a wartosciami religijnymi w polskiej rzeczywistosci jest reli-
gijnos¢ ludowa. Ujawnia si¢ ona w réznych ptaszczyznach i sferach.
Pomimo istniejacych zagrozen kultury narodowej, religijnos¢ umozli-
wia powrdt spotecznosci narodowej do odkrywania wtasnych korze-
ni, ktory jest czesto powrotem do wiasnej kulturowej tozsamosci na
gruncie religijnosci. Przede wszystkim dziedzictwo kulturowe umozli-
wia cztowiekowi, poprzez ,,zakorzenienie”, odkrywanie wiasnej osobo-
wej tozsamosci, poczucia bycia ,,u siebie”, a tym samym bycia soba.®

W procesie umacniania relacji pomigdzy kultura narodowa
a religia najwazniejsza role spetnia rodzina, jako srodowisko wycho-
wawcze, ktéra powinna by¢ srodowiskiem kultywowania i przekazu
wartosci moralnych, religijnych, ale takze wartosci kultury narodo-
wej. Badania nad rodzina wskazuja bowiem zbieznos¢ akceptowanych
przez rodzicow i modziez wartosci. Oznacza to, ze rodzina spetnia
najbardziej podstawowg role w przekazie wartosci, w tym takze war-
tosci kulturowych.%

b) ojczyste tradycje kulturowe

Woychowanie chrzescijanskie powinno uwzgledniaé ojczyste tra-
dycje kulturowe. Ta jasna dyspozycja eliminuje dostosowywanie Sie
do wymogow religijnych, ideologicznych, politycznych, ekonomicz-
nych. Ojczyste tradycje kulturowe stanowia dziedzictwo narodu —
wspolnoty, a jednoczesnie odzwierciedlaja bogactwo minionych po-
kolen. Stad Koscidt zaleca, aby zycie chrzescijanskie dostosowywaé
do ducha i charakteru poszczeg6lnych kultur.®® Kaptani powinni znaé

8 Por. H. Skorowski, Kosci6t wobec potrzeby ochrony dziedzictwa kulturowego w Pol-
sce, ,,Universitas Gedanensis” 1(1998), s. 58.

8 H. Skorowski, Rodzina miejscem przekazu wartosci moralnych, ,,Saeculum Chris-
tiaum” 1(1996), 5.186-193.

% Sobor Watykanski 11, Ad genetes divinitus. Dekret o misyjnej dziatalnosci Kos-
ciota, 22.
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kulture wtasnego narodu (DM 16), ale Kosciot nie wiaze sie wytacz-
nie i nierozerwalnie z zadna kulturag (KDK 58).%” Kosciot potrafi jed-
nak nawiaza¢ tacznos¢ z réznymi formami kultury, przez co ubogaca
sie sam Kosciol, jak i kultury (KDK 58). Koscidt, poprzez swoja
dziatalnos¢, sprawia, ze wszelkie dobro, jakie zasiane zostato w ser-
cach i umystach ludzi, we whasnych obrzedach i kulturach narodéw,
nie tylko nie ginie, lecz zostaje uleczone, wyniesione i dopetnione na
chwate Boga, aby zawstydzi¢ szatana, a uszczesliwi¢ cztowieka.®

c) otwartosé na braterskie wspotzycie z innymi narodami

Czasy wspdtczesne charakteryzuje wzrastajace wzajemne otwar-
cie ludéw kontynentu europejskiego, a takze pojednanie narodéw od
dawna zwasnionych oraz postepujace wiaczenie w proces zjednocze-
niowy krajow Wschodniej Europy. Rozwijanie wzajemnych kontak-
tow, wspdtpraca i wymiana na r6znych poziomach tworza krok za
krokiem nowa kulture, a nawet swiadomosé europejska, ktéra wzbu-
dzi zwkaszcza wsrdd mtodziezy uczucia braterstwa i wole solidarnos-
ci. Trzeba tez odnotowac fakt, ze wszystkie wspomniane procesy do-
konuja si¢ na drodze demokratycznej, w sposob pokojowy i w duchu
wolnosci, ktory szanuje i docenia uprawnione réznice oraz wzbudza
i podtrzymuje dazenie do jednosci Europy.®

Te osiagniecia maja swoje konkretne odniesienia do idei perso-
nalizmu. Jest to przede wszystkim kierunek mysli, dazacy do zdrowe-
go nonkonformizmu w zyciu spotecznym, a takze do niekonwencjo-
nalnych postaw cztowieka w zakresie wychowania chrzescijanskiego,
ktorego celem jest uformowanie dojrzatego, nowego cztowieka.
E. Mounier podkresla role wychowania, ktére przygotowuje niejako
teren. Zbyt czesto sprowadzone obecnie do powierzchownego roz-
dawnictwa wiedzy i utrwalania przedziatdw spotecznych lub utrwa-
lania wartosci umierajgcego swiata — wychowanie musi zerwac z eli-
tq, by wypracowac¢ nowy typ ksztattowania nowego cztowieka, otwar-
ty dla kazdego, pozostawiajqcy kazdemu wolnosé¢ w wyborze swego

¢ KDK 58.

8 KK 17.

% Synod Biskupéw — Drugie Zgromadzenie Specjalne poswiecone Europie, Oredzie
koricowe, 6, art. cyt., s. 53.
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nastawienia, ale przygotowujqcy do zycia zbiorowego ludzi harmonij-
nych — razem, w braterstwie przygotowanych do zawodu cztowieka.™

W wychowaniu chrzescijanskim najwazniejszy pozostaje jed-
nak element duchowosci, bo tylko na kanwie duchowosci daje sie po-
Jaé swiadomos¢, zwlaszcza zas samoswiadomosé i wolnosé. Wszyst-
kie zas owe rysy stanowiq przejawy zycia i bytu osobowego.

Dzieki nim cztowiek — to nie tylko indywiduum ludzkiego ga-
tunku, ale to przede wszystkim pewna wewnetrzna duchowa tresé
scisle niepowtarzalna, wiasciwa tylko tej jednostce, tresé, ktérej nie
da sie¢ przypisa¢ innemu ,,ja””, do niego odnies¢, w nim jako wiasng
uswiadomi¢, za nig wreszcie jako za wiasng poniesé¢ odpowiedzial-
nos¢."

™ E. Mounier, Co to jest personalizm?, Warszawa 1960, s. 250. ,,Personalizm w wy-
daniu takich filozoféw chrzescijanskich, jak Kierkegaard, Scheler, Marcel, Bier-
diajew czy Mounier, to przede wszystkim daznos¢ do kontaktu z drugim cztowie-
kiem, ,,komunikowanie si¢ egzystencji, egzystencja z innymi lub raczej wspoteg-
zystencja (mitsein). Osoba ludzka nie przeciwstawia si¢ pojeciu ‘my’ —to ‘my’ ja
utwierdza i wzbogaca; przeciwstawia si¢ natomiast formie bezosobowej, zaciera-
jacej poczucie odpowiedzialnosci i tyranizujacej cztowieka. Niemoznos¢ komuni-
kacji oraz zamknigcie si¢ w sobie nie tylko nie okreslaja ludzkiej osoby, ale wrecz
przeciwnie — osoba ta jest jedyna rzeczywistoscia zdolna do bezposredniego komu-
nikowania siebie, jest skierowana ku $wiatu i w nim istnieje, zanim istnieje sama
w sobie. Cztowiek dorosty tak samo jak dziecko, okresla sie przez swoj stosunek
do innych oraz do rzeczy — w pracy, w kolezenstwie, w przyjazni, w mitosci, w
dzia- taniu i konfrontacjach, nie zas przez odniesienie do siebie samego”. Tamze, s.
201.

™ K. Wojtyta, Rozwazania o istocie cztowieka, Krakéw 1999, s. 96.
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