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Ks. Stanistaw Dziekonski*

Wychowanie do wartosci
jako problem wspotczesnej edukacji i zadanie katechezy

Odrodzenie wychowania wypaczonego prowadzong przez lata
ideologizacja polskiej szkoty i nadmiernie rozbudowana dydaktyka
stato sie jednym z gtéwnych zadan, postawionych przed reforma edu-
kacji w Polsce. W poszukiwaniu wzorcéw dla tworzenia nowych
programéw wychowawczych za szczeg6lnie wartosciowe uznano prog-
ramy edukacyjne proponowane i realizowane w szkolnictwie przez
Komisje Edukacji Narodowej i w okresie migdzywojennym, ponie-
waz miodziez wychowywana w dwczesnych szkotach znakomicie
zdata egzamin z umiejetnosci odbudowy zycia publicznego i obrony
ojczyzny.' Zatozenia reformy edukacji zostaty juz w duzej mierze
zweryfikowane w praktyce, ale problem wychowania dzieci i mio-
dziezy powraca z nowa sita. W dyskusjach wspotczesnych nauczy-
cieli, wychowawcow i katechetow zwraca si¢ uwage na koniecznos¢
zweryfikowania dotychczasowych programéw wychowawczych. Po-
wraca postulat wychowania do wartosci, wokét ktérego bedzie skon-
centrowana réwniez niniejsza refleksja. Podejmie si¢ probe wyjas-
nienia, dlaczego wychowanie do wartosci jest podstawowym proble-
mem dzisiejszej edukacji dzieci i mtodziezy, oraz na ile katecheza,
realizowana zwtaszcza w ramach szkolnego nauczania religii, wtacza
sie¢ w wychowanie do wartosci.

* Ks. dr hab. Stanistaw Dziekonski - Prodziekan Wydziatu Teologicznego oraz kie-
rownik Katedry Psychologicznych i Pedagogicznych Podstaw Katechizacji na tym
wydziale na UKSW w Warszawie.

! Por. Ministerstwo Edukacji o wychowaniu w szkole, Biblioteczka Reformy 13,
Warszawa 1999, s. 28—29.
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1. Deprecjacja wartosci w teorii i praktyce wychowania

Waznos¢ wychowania do wartosci mozna argumentowacé wie-
loma wzgledami. Czes¢ z nich ma wydzwigk pozytywny. Tak ocenié¢
trzeba np. propozycje ukierunkowania wychowania na petny rozwoj
wychowanka, wysuwany w ramach reformy edukacji w Polsce.? Inne
z kolei odnosza sie do brakéw dostrzegalnych w wychowaniu.
W obecnym stanie rozwoju edukacji jedna z bardziej niebezpiecz-
nych przyczyn niepowodzen w wychowaniu do wartosci jest deprec-
jacja wartosci w teorii i praktyce pedagogicznej.

1.1. Kryzys wartosci w lansowanej wspotczesnie
teorii Zycia spotecznego

W ogdllnym rozumieniu wartos¢ jest podstawowg kategorig
aksjologii, oznaczajgcq wszystko to, co cenne i godne pozgdania, co
stanowi cel ludzkich dgzen.* W odniesieniu do wychowania do war-
tosci to normy postulujgce okreslone rzeczy, czyli standardy wycho-
wawcze, wskazujgce na pozqdane cechy osobowosci i zachowania. Ok-
reslajqg one pewne ogélne zmiany czy przeobrazenia w tym zakresie.*

Samo okreslenie pojecia wartosé nie budzi, kontrowersji czy
sporow i jest zrozumiate, pozostajac nawet na ptaszczyznie uogol-
nien. Problem pojawia sie wéwczas, Kiedy stawia sie pytanie: czy
wartos¢ jest czyms, co przystuguje przedmiotom obiektywnie czy
subiektywnie? Wsrod filozofow, zwlaszcza etykow i estetykdw, za-
rysowuja sie dwa skrajne wobec siebie stanowiska. Jedni, reprezen-
tujacy grupe tzw. obiektywistdw, ujmuja wartos¢ jako ceche przystu-
gujaca przedmiotowi (zjawisku) niezaleznie od jego subiektywnej
oceny przez okreslony podmiot. Przyjmuje sie zatem, ze podstawowe
wartosci etyczne wpisane sa W rozumna hature cztowieka, w jego roz-
sadek i sumienie. Postepowanie sprzeczne z og6lnymi dyspozycjami
wyptywajacymi z rozumnej natury cztowieka jest nieetyczne, nieza-
leznie nawet od pogladdw czy swiatopogladu, jakie ma dana osoba.

2 Por. Ministerstwo Edukacji Narodowej o programie wychowawczym szkoty, Bib-
lioteczka Reformy 37, Warszawa 2001, s. 3-8.

®  Nowa Encyklopedia Powszechna PWN.

4 J. Mastalski, Elementy teorii wychowania dla katechety, w: Pedagogika w kate-
chezie, red. M. Sniezyﬁski, Krakéw 1998, s. 73.
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Druga grupe stanowig subiektywisci. Ich zdaniem wartos¢ jest
cecha nadawana przedmiotowi przez podmiot, ujawniajaca jedynie
okreslone postawy emocjonalne i wolicjonalne wobec wartosciowa-
nia. Dlatego tez moralne wartosci wychowania sa relatywne i zmien-
ne, zalezne od fali spotecznego zycia.® Wydaje sie, ze ten wymiar
w spos6b szczegblny dochodzi do gtosu w postmodernizmie, charak-
terystycznym dla wspoétczesnosci. W podstawowych cechach post-
modernistycznej teorii spotecznej zawarte sa m.in. nastepujace tezy:

— wszystkie twierdzenia dotyczace wiedzy i prawdy sa zro-
zumiate i mozliwe do dyskusji jedynie wewnatrz ich kon-
tekstu spotecznego;

— nie ma jednej definitywnej wersji rzeczywistosci, nie ist-
nieje zadna pojedyncza interpretacja jakiegokolwiek zja-
wiska, ktdra bytaby nadrzedna wobec innej;

— rzeczywistos¢ nalezy analizowaé poprzez metode dekon-
strukcji, ktorej celem jest uniewaznienie, odwrécenie i prze-
mieszczenie hierarchii umieszczonych na biegunowych
opozycjach, takich jak: podmiot—przedmiot, poprawne—bled-
ne, dobre—zte, pragmatyczne-wynikajace z zasad;

— moralnos¢ trzeba odnosi¢ do partykularnych wartosci, tra-
dycji i praktyk.®

W $wietle zatozen postmodernistycznej teorii spotecznej edu-
kacja jest sprowadzona do ,lokalnej kreacji”, zaleznej od danego
momentu historycznego. ,, Totalny” charakter wiedzy zostaje rozpro-
szony, czyli nie ma ,,jednej wiedzy” (ponadhistorycznej i uniwersal-
nej). Kazda wiedza — reprezentujaca jakas forme spotecznie skon-
struowanej praktyki, jest uzasadniona. Nie istnieje tez hierarchiczne
rozroznienie kultury ,wyzszej” i ,nizszej”. Dominuje przekonanie
o0 kruchosci zatozen epistemologicznych i metafizycznych. W watpli-
wos¢ zostaje podana obiektywna wartos¢ prawdy, kazdy zas otrzy-
muje mozliwosé¢ jej wiasnej interpretacji. ,,Ustréj prawdy” staje sie
wigc coraz bardziej ,,nieuporzadkowany” i ,,chaotyczny”. Edukacja

® Por. J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 79.
& Por. Z. Melosik, Pedagogika postmodernizmu, w: Pedagogika. Podrecznik akade-
micki 1, Warszawa 2003, s. 452—-456.

| 78]



WYCHOWANIE DO WARTOSCI JAKO PROBLEM WSPOLCZESNEJ EDUKACII | ZADANIE KATECHEZY

traci swe kulturowe uprawomocnienie i dochodzi do jej dezintegra-
cji. Pod znakiem zapytania stoi tez idea cywilizacyjnego rozwoju
oraz ,,generalnego postepu ludzkosci”, stanowiaca dotychczas, zwiasz-
cza w tradycji oswieceniowej, podstawe wszelkich projektéw eman-
cypacyjnych. Przekreslony zostaje uniwersalny charakter poje¢ eman-
cypacyjnych, takich jak: wolnosé, postep, rownosé, sprawiedliwosé,
demokracja, autonomia i zasadnosc¢ jednego jezyka metafizyki. W te-
orii postmodernistycznej ,,uniwersalne pojecia”, sktadajace sie na pro-
jekt emancypacyjny, maja charakter partykularnej konstrukcji spo-
tecznej, zwiazanej z ta ,wersja” rzeczywistosci, jaka posiada autor
projektu.’

Przygladajac sie sformutowanym powyzej tezom trudno op-
rzeé si¢ stanowisku, ze w postmodernizmie dominuje antyobiekty-
wizm, czy tez dochodzi do absolutyzacji subiektywizmu i relatywiz-
mu. W rozumieniu postmodernistbw w poznaniu nie mamy do czy-
nienia z obiektywnymi prawami i rzeczywistosciami, ale twérczymi
grami jezykowymi, czy tez idealizujacymi interpretacjami.® W kon-
sekwencji jednostka radykalnie jest przeciwstawiana tradycji, nor-
mom moralnym, instytucjom, badz obiektywnej rzeczywistosci. Nor-
ma ludzkiego myslenia staja sie subiektywne przekonania danego
cztowieka, norma postepowania — jego subiektywne sumienie, pod-
stawa rozumienia sensu egzystencji — specyficzny horyzont doswiad-
czen i odczué¢ pojedynczych osob. Absolutyzowanie subiektywizmu
traktowane jest jako zasada uniwersalna. Absolutyzowanie ludzkiej
subiektywnosci oraz jednostkowej ,,wolnosci od” wszystkiego i od
wszystkich zauwaza si¢ w wymiarze zycia osobistego, rodzinnego
i obyczajowego, w dziedzinie hierarchii wartosci, w sztuce, literatu-
rze i kulturze. Tendencja ta podkreslana jest we wspotczesnych na-
ukach o cztowieku.®

Radykalny relatywizm sfery poznawczej i aksjologicznej sprzy-
ja tworzeniu utopijnych wizji szczescia. Postmodernizm kazdej jed-

" Por. tamze, s. 457-458.

& Por. W. Cichosz, Wychowanie chrzescijarskie wobec postmodernistycznej prowo-
kacji, Gdansk 2001, s. 84-85; S. Dziekonski, Rozwdj wychowawczej mysli Kos-
ciota na przestrzeni wiekéw, Warszawa 2004, s. 57.

° Por. M. Dziewiecki, Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce 2002, s. 15-17.
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nostce obiecuje osiagniecie wlasnego — prywatnego szczescia oraz
whasng — prywatng droge do ,,nieba” na ziemi. Konsekwencja tego
typu utopii indywidualistycznego szczescia jest absolutyzacja tole-
rancji, czyli postawienie jej ponad mitoscia i prawda, ponad zdro-
wym rozsadkiem i odpowiedzialnoscia. Pogon za indywidualistycz-
nym szcze$ciem prowadzi do powierzchownosci w relacjach mig-
dzyludzkich, do obojetnosci na los drugiego cztowieka, do braku
wrazliwosci na potrzeby innych, do niezdolnosci do wspétpracy, do
nadmiernej koncentracji na samym sobie, do postaw egoistycznych
i cynicznych. Nastepuje réwnoczesnie ucieczka od rzeczywistosci.
Postmodernizm widzi w wychowanku jedynie jego pozytywne as-
pekty i mozliwosci oraz dostrzega gtdwnie jego cielesnos¢, emaocjo-
nalnos¢ i subiektywne przekonania.*®

Teoria spoteczna postmodernistdw, a w konsekwencji ich spoj-
rzenie na edukacje i kulture, budzi niepokéj. Szczeg6lnym zagroze-
niem jest absolutyzacja kategorii dekonstrukcji i réznicy oraz mozli-
wos¢ catkowitego zakwestionowania projektu emancypacji. Docho-
dzi woéweczas do swoistej ,,Smierci” pedagogiki, poniewaz kazda for-
ma dziatania pedagogicznego moze by¢ uznana jako dazenie do do-
minacji. Rodzi sie realne niebezpieczenstwo, ze obiektywna prawda
bedzie musiata ustapi¢ miejsca racjom poszczegdlnych grup, prezen-
towanym w sposob arogancki i arbitralny. W podejsciu postmoder-
nistycznym nauczyciel-wychowawca przestaje by¢ uosobieniem Wie-
dzy i Prawdy. W praktyce pedagogicznej nauczyciel-wychowawca
rezygnuje z roli ,,pasa transmisyjnego” przekazujacego wychowan-
kom absolutng madros¢, prawde, wiedze, wartosci spoteczne. Nie
ksztattuje wychowankdw wedtug scisle okreslonych i z gory przyje-
tych celow. Kazdy cztowiek ma tworzy¢ swoéj whasny swiat. Sposo-
bem na zachowanie autorytetu nauczyciela jest tylko wejscie w part-
nerski dialog z uczniami.**

1.2. Brak whasciwego oddziatywania ze strony wychowawcow

W wychowaniu do wartosci niemniej grozne Sa przyczyny
dotykajace bezposrednio praktyki wychowawczej, bedacej konsek-

1 Por. tamze, s. 18-21.
11 Por. Z. Melosik, Pedagogika postmodernizmu, art. cyt., s. 460-463.
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wencja przyjecia — mniej lub bardziej swiadomego — ztozen stawia-
nych przed edukacja, badz wysuwanych w ramach teorii zycia spo-
fecznego. Chodzi przede wszystkim o brak wiasciwego oddziatywa-
nia ze strony wychowawcow, w tym rodzicow i nauczycieli.

Dzisiejsi rodzice coraz czesciej dyspensuja si¢ od wychowania
dziecka zastaniajac si¢ gtownie praca. Nie umniejszajac bynajmniej
tego problemu, a nawet rozszerzajac go o dotkliwy brak polityki pro-
rodzinnej, trzeba zauwazy¢ pewna tendencje niemal catkowitego prze-
rzucania zadan wychowawczych na ,,specjalistbw od wychowania”,
przede wszystkim na nauczycieli. Dlatego tez tak trudno jest wiaczy¢
rodzicow w dialog wychowawczy z nauczycielami czy szkota. Przez
niektérych rodzicdw rodzina i szkofa traktowane sa jako dwa od-
rebne swiaty, co gorsza, sobie przeciwstawne. W tej sytuacji docho-
dzi nie tylko do konfliktu intereséw wychowawczych tych dwdch
podstawowych srodowisk wychowania, ale nawet do wzajemnej wro-
gosci. Po wielu latach pracy w szkole jedna z nauczycielek tak scha-
rakteryzowata wspotprace szkoty i rodziny, nauczycieli i rodzicow:
Czesto rodzice, wydajqc gtosno krzywdzgcqg opinie o0 nauczycielu, nas-
tawiajg whasne dziecko negatywnie do szkoty. Wowczas o wspotpracy
nie moze by¢ mowy. Kazde niepowodzenie dziecka, bez wnikniecia
W istote sprawy, traktowane jest jako uprzedzenie uczqcego do mo-
jego syna, corki.*

Rodzice dos¢ tatwo zapominaja tez, albo chca zapomnieé, ze
od rodziny w najwiekszym stopniu zalezy postawa cztowieka wzgle-
dem Boga, ludzi i samego siebie. Wszechobecna ekonomizacja zy-
cia, podsycana sztucznie potrzeba posiadania, pogon za coraz wyz-
szym standardem zycia, przestaniajg prawde, ze podstawowym zada-
niem rodziny jest wprowadzenie dzieci i miodziezy w prawdziwa
mitos¢, ukazanie jej jako najwazniejszej wartosci tak dla jednostek,
jak i catych spotecznosci. Nie jest to mitos¢ jedynie emocjonalna czy
szukajaca dobrego nastroju, ale realistyczna, czyli oparta na petnej
prawdzie o cztowieku, jego naturze, ograniczeniach, aspiracjach i po-

2], Bagrowicz, Nauczyciele, rodzice, uczniowie — wspélnotg wychowujgcq, w: Szko-
fa katolicka na przestrzeni wiekow, red. A. J. Sowinski, A. Dymer, Szczecin 2001,
s. 188.
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wotaniu.® Jest to mitos¢ ofiarna i wymagajaca, ale dajaca szanse na
przezwycigzenie egoizmu i prowadzaca do petni szczescia, ktore dzi-
siaj nazbyt czesto jest kojarzone jedynie z osiagnieciem odpowied-
niej pozycji spotecznej czy ekonomicznej. Problem wychowania do
wartosci, ich petnego odkrycia, jest skutecznie przesuwany na dalsze
miejsce. By sie 0 tym przekona¢ wystarczy siegna¢ do badan empi-
rycznych. Bez trudu zauwazymy, ze rodziny coraz czesciej dys-
pensuja sie od religijnego wychowania swych dzieci, ktdre przeciez,
jak zadne inne, jest komunikowaniem wartosci i to najwyzszych.
Nastepuje wyrazny wzrost zainteresowania réznymi formami spe-
dzania wolnego czasu, np. spacerem czy ogladaniem telewizji. Nie
ma jednak czasu na wspdlna modlitwe, rozmowe o zyciu w kontek-
scie ewangelicznego przestania. Nawet swietowanie niedzieli, swia-
teczna Msza $w., sa zagrozone — w duzych miastach nie tylko wypo-
czynkiem i turystyka, ale tez pojsciem na zakupy do supermarketu
czy praca podejmowana w celach komercyjnych. Chrzescijanscy ro-
dzice XXI w. ulegaja pokusie takiego zycia, jakby Boga nie byto,
podporzadkowujac si¢ bezwiednie wszechobecnej ekonomizacji zy-
cia i przyjmujac poganska hierarchie wartosci.™

Do tego problemu nawiazat Jan Pawet 11 w adhortacji posyno-
dalnej Ecclesia in Europa, gdy méwit: (...) na kontynencie europej-
skim nie brak cennych symboli chrzescijarnskiej obecnosci, ale wraz
z powolnym, stopniowo wkraczajgcym zeswiecczeniem, powstaje nie-
bezpieczenstwo, ze stanq si¢ one jedynie pamigtkami przesztosci.
Wielu ludzi nie potrafi juz tqczyé ewangelicznego przestania z co-
dziennym doswiadczeniem; wzrasta trudnosé¢ przezywania osobistej
wiary w Jezusa w takim kontekscie spotecznym i kulturowym, w kto-
rym chrzescijasiska koncepcja zycia jest stale wystawiana na préobe
i zagrozona; w wielu sferach publicznych tatwiej jest deklarowac sie
jako agnostycy, niz jako wierzgcy; odnosi Sie wrazenie, ze niewiara
jest czyms naturalnym, podczas gdy wiara wymaga uwierzytelnienia
spotecznego, ktore nie jest ani oczywiste, ani przewidywalne.™

¥ Por. M. Dziewiecki, Odpowiedzialna pomoc wychowawcza, Radom 1999, s. 132,

1 Por. A. Offmanski (red.), W drodze do Eucharystii. Materiaty katechetyczno-dusz-
pasterskie inicjacji eucharystycznej, Szczecin 2000, s. 67.

5 Jan Pawet 11, Ecclesia In Europa. Adhortacja posynodalna, 2003, nr. 8-9.
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Na brak czasu narzeka wielu nauczycieli, zajetych zdobywa-
niem kolejnych stopni awansu zawodowego. Jakkolwiek sama idea
doskonalenia warsztatu zawodowego jest stuszna — w zatozeniach
chodzi bowiem o podniesienie poziomu nauczania, 0 przygotowanie
lepszych fachowcow — w rzeczywistosci, jak pokazuje praktyka, nie
do konca jest ona zrealizowana, a nawet w jakiejs czesci wypaczona.
Nie nalezy do rzadkosci, ze ideat rozwoju zawodowego zostat spro-
wadzony do ,,zdobywania papierkow”: jakos¢ zaczeta ustepowac ilos-
ci; im szybciej tym lepiej; nie wazne gdzie, aby bylo. W konsekwen-
cji zaczeto przybywa¢ ,,fachowcédw” z dyplomami, ale praca nauczy-
ciela coraz mniej zaczeta by¢ traktowana jako powotanie. Kolejne
kursy kwalifikacyjne, studia podyplomowe, potaczone z ciagtymi
wyjazdami, przygotowywanie si¢ do egzamindw, przestonity bardzo
istotng prawde: jako nauczyciel jestem powotany by wychowywac.
Wedlug Tadeusza Gadacza kryzys wspoétczesnej szkoty, réwniez
i wychowania realizowanego w obrebie szkoly, jest w swej istocie
kryzysem osobowym. Wspotczesna szkota — wyjasnia Autor — przes-
tata by¢ wspdlnota realizujaca edukacje, gdzie wychowawca—na-
uczyciel jest mistrzem idacym wraz z wychowankiem ku prawdzie,
dobru i pigknu.*®

Niekiedy zauwaza sig¢ tez w postawie nauczyciela poczucie wyz-
szosci w stosunku do rodzicow dziecka, czy tez trudnosé¢ w przyz-
naniu sie do popetnionych btedéw. Tymczasem przyznanie sie do ble-
du, potaczone z przeproszeniem, moze by¢ wstepem do wzajemnego
porozumiewania sie i owocnych dziatan wychowawczych majacych
na wzgledzie dobro dziecka.'

Wobec zasygnalizowanych wyzej zjawisk rodzi sie pytanie:
jakie podja¢ dziatania, by wychowanie do wartosci uczyni¢ bardziej
skutecznym? Pytanie to mozna odnies¢ do katechezy, ktora, zgodnie
z zatozeniami programowymi, winna by¢ realizowana przede wszyst-
kim w trzech srodowiskach: rodzinie, parafii i szkole. Prowadzona
w tym wzgledzie refleksja pozwoli rozwiaza¢ inny, bardzo istotny

% Por. T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie 0séb, ,,Znak” 43(1991), s. 62.
7 Por. J. Bagrowicz, Nauczyciele, rodzice, uczniowie — wspdlnotq wychowujqcg, art.
cyt., s. 189-190.
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problem: na ile wspo6tczesna katecheza jest ukierunkowana na wy-
chowanie do wartosci?

2. Wychowanie do wartosci w katechezie

W katechezie uznaje sig, ze podstawowe wartosci etyczne wpi-
sane sa W rozumna nature cztowieka, w jego rozsadek i sumienie,
posiadaja zatem wartos$¢ obiektywna i sa trwate, niezaleznie od zmie-
niajacego sie¢ kontekstu. Elementem charakterystycznym dla kateche-
zy jest migdzy innymi to, ze wychowuje ona nie tylko do wartosci
chrzescijanskich, odnoszacych si¢ do wiary w Jezusa Chrystusa, ale
tez do wartosci ogolnoludzkich.

2.1. Wychowanie do wartosci religijnych

W katechezie wychowanie do wartosci podporzadkowane jest
dobru wiary, poniewaz katecheza, ze swej natury, jest wychowaniem
w wierze. Stanowisko to znajduje swe potwierdzenie przy zgtebianiu
natury katechezy czy analizowaniu jej definicji. Rzeczownik kate-
cheza, uzyty po raz pierwszy przez Hipolita Rzymskiego w traktacie
Tradycja Apostolska (ok. 211-212 r.), zostat wprowadzony na ozna-
czenie pouczenia w wierze. Podobne rozumienie katechezy spotyka-
my w katechetycznych dokumentach Kosciota, ogtoszonych po So-
borze Watykanskim 1l i wyznaczajacych Kierunki rozwoju wspot-
czesnej katechezy. Wedtug Directorium Catechisticum Generale z ro-
ku 1971 katechezq trzeba nazwac¢ te forme dziatalnosci koscielnej,
ktéra prowadzi zarowno wspolnote jak i poszczegdlnych wiernych do
osiggniecia dojrzatosci w wierze.** Dokument ten, méwiac o wierze,
rozroznia jej dwa aspekty, czyli rozumie wiare albo jako petne przylg-
nigcie do Boga dokonane pod wptywem taski (fides qua), albo jako
tres¢ (przedmiot) objawiania chrzescijanskiego oredzia (fides quae).
Te dwa aspekty sa ze soba zintegrowane, w praktyce wystepuja tacz-
nie, a ich rozdzielenie jest podyktowane jedynie wzgledami metodo-
logicznymi.”® Bardziej szczeg6tows definicje katechezy podaje ad-

8 Kongregacja ds. Duchowienstwa, Ogélna Instrukcja Katechetyczna, w: Kateche-
za po Soborze Watykarskim 11 w swietle dokumentéw Kosciota, t. 1, red. W. Ku-
bik, Warszawa 1985, 21 (dalej skrot: DCG).

1 Por. tamze, 36.
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hortacja apostolska o katechizacji w naszych czasach Catechesi tra-
dendae z 1979 r. W $wietle tego dokumentu katecheza jest wycho-
waniem w wierze dzieci, mtodziezy i dorostych, a obejmuje przede
wszystkim nauczanie doktryny chrzescijasskiej przekazywane na ogot
w sposob systematyczny i catosciowy, dla wprowadzenia wierzqgcych
w petnie zycia chrzescijasiskiego.”® Tak tez pojmuje katecheze Ka-
techizm Kosciota Katolickiego® i Dyrektorium Ogolne o katechizacji
z 1997 r., ktére odnosi katecheze do ewangelizacji postulowanej przez
adhortacje apostolskie Evangelii nuntiandi oraz Catechesi tradendae
i uwzglednia tresci wiary zaproponowane przez Katechizm Kosciota
Katolickiego.?

W wychowaniu realizowanym na katechezie — ze swej natury
ukierunkowanej na budzenie i rozwijanie wiary, najwyzsza wartoscia
jest BOg i petne z nim zjednoczenie osoby ludzkiej. Przekonujemy
sie¢ 0 tym nie tylko wnikajac w istote wiary, ale tez poznajac osta-
teczny cel katechezy, okreslony w katechetycznych dokumentéw Kos-
ciota. Zgodnie z wyjasnieniami adhortacji apostolskiej o katechizacji
w naszych czasach Catechesi tradendae: ostatecznym celem kateche-
zy jest doprowadzenie kogos nie tylko do spotkania z Jezusem Chrys-
tusem, ale do zjednoczenia, a nawet glebokiej z Nim zazylosci. Bo
tylko On sam moze prowadzi¢ do mitosci Ojca w Duchu Swietym i do
uczestnictwa w zyciu Trojcy Swietej.? Wypowiedz ta zostata przywo-
fana w pozniejszych czasowo dokumentach: Katechizmie Kosciota
Katolickiego® i w Dyrektorium ogdlnym o katechizacji.?

W hierarchii wartosci komunikowanych poprzez katecheze naj-
wyzsze miejsce zajmuja wiec wartosci religijne i duchowe, ktorym
podporzadkowane sa dobra materialne. Nie oznacza to bynajmniej

2 por. Jan Pawet 11, Adhortacja apostolska Ojca Swietego Jana Pawia 11 do bisku-
pow, kaptanéw i wiernych catego Kosciota katolickiego o katechizacji w naszych
czasach, w: Katecheza po Soborze Watykasskim Il w swietle dokumentéw Koscio-
fa, t. 2, red. W. Kubik, Warszawa 1985, 18 (dalej skrot: CT).

2L por, Katechizm Kosciota Katolickiego, wyd. pol., Poznan 1994, 5 (dalej skrét: KKK).

2 \Wstep, w: Dyrektorium ogdlne o katechizacji, wyd. pol., Poznan 1998, s. 13 (dalej
skrét: DOK).

# CTS.

% Por. KKK 426.

% Ppor. DOK 80.
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pogardy dla wartosci doczesnych, czy ich catkowitego przekreslenia.
Wspoiczesna katecheza bardzo silnie akcentuje egzystencjalne war-
tosci wiary.

2.2. Wychowanie do wartosci ogélnoludzkich

O zwigzkach wiary z codziennym zyciem traktuje miedzy in-
nymi Podstawa programowa katechezy Kosciota katolickiego w Pol-
sce, gtdwnie w postulatach odnoszacych sie do wychowania moral-
no-spotecznego na katechezie. Wedtug dokumentu juz na poziomie
przedszkola nalezy budzi¢ w dziecku potrzebe rozwijania wiasnej
dojrzatosci, ksztattowac poczucie odpowiedzialnosci za innych, za roz-
woj w nich zycia wiary. Bedzie to wymagato uczenia konkretnych
form bycia we wspdlnocie, przejmowania na siebie wynikajacych
z tego obowiazkow. Trzeba tez pomaga¢ dziecku w odkrywaniu Bo-
zego zamiaru wzgledem niego oraz ksztattowaé w nim umiejetnosé
poznawania prawdy o sobie i innych ludziach. Problematyka ta jesz-
cze mocniej wybrzmiewa w programie katechezy realizowanej w kla-
sach I-111, a wiec wprowadzajacej w rzeczywistos¢ sakramentow po-
kuty i Eucharystii. Za szczeg6lnie istotne uzna¢ trzeba postulaty do-
tyczace:

— rozwijania w katechizowanym postawy zaufania do Boga

i udzielenia odpowiedzi na jego wezwanie;

— ksztattowania swiadomosci przynalezenia do spotecznosci
Kosciota i odnajdywania w niej swojego miejsca;

- formowanie osobowosci na przyktadzie wzoru swietych.?

W nauczaniu zintegrowanym, tj. na poziomie klas IV-VI szko-

ty podstawowej, do wymienionych wyzej zadan dochodza jeszcze in-
ne:

— interpretacja wlasnego — ludzkiego zycia w swietle wez-
wania Bozego;

— ksztattowanie refleksyjnej postawy wobec réznych sytu-
acji zyciowych i zobowiazan moralnych;

% Por. Podstawa Programowa Katechezy Kosciota Katolickiego w Polsce, Krakéw
2001, s. 26-27 (dalej skrot: PPK).
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— nabywanie umiejetnosci odczytywania wiasnych zadan we
wspolnocie rodzinnej, koscielnej, kolezenskiej czy szkol-
nej.?

Wyijatkowe zadania stawia si¢ przed katecheza miodziezy szko-
ty gimnazjalnej. Jest to spowodowane gtownie specyfika wieku do-
rastania. W tym bowiem czasie dokonujg Si¢ zmiany rozwojowe zwia-
zane miegdzy innymi ze sfera osiagnie¢. Mody cziowiek — bardziej
niz miato to miejsce do tej pory, uswiadamia sobie wlasne dazenia
i cele, zdolnosci, jakie posiada, szanse i ograniczenia ich realizacji.
U miodziezy w gimnazjum nastepuje tez wzrost autonomii emocjo-
nalnej i autonomii przy podejmowaniu decyzji. Dorastajacy coraz
bardziej chca sami decydowaé o whasnym losie, daza do osiagniecia
petnej niezaleznosci. Réwnoczesnie ksztattuje si¢ w nich tozsamosc,
dzieki ktdrej rosnie szacunek i zaufanie do siebie, wiara we wiasne
sity, przekonanie o stusznosci wyboru drogi zyciowej.?®

Zmiany rozwojowe zwiazane ze sfera osiagnig¢, niezaleznosci
i tozsamosci nastreczaja wielorakich probleméw wychowawczych be-
dacych w duzej mierze skutkiem doswiadczania napie¢ miedzy potrze-
ba samodzielnosci a ograniczeniami narzucanymi przez rodzicow, wy-
chowawcéw, nauczycieli.”® Ale w tym wiasnie czasie otwieraja Sie
tez nowe mozliwosci, przede wszystkim dos¢ intensywnie przebiega
dojrzewanie religijne, dokonujace sie na drodze trzech proceséw
psychicznych: interioryzacji, absolutyzacji i socjalizacji. Interioryza-
cja pozwala mtodemu cztowiekowi osobiscie zaakceptowaé wartosci
religijne przekazane mu wczesniej w ramach edukacji religijnej.
Z osobista akceptacja wartosci rownolegle dokonuje sie proces abso-
lutyzacji, czyli porzadkowania przez jednostke przyjetych wartosci,
ich selekcji, uktadania wedtug okreslonej hierarchii. Na czoto wy-
chodza te idee, ktore sa najwazniejsze dla zycia wychowanka, jego
egzystencji.®* U mtodego cztowieka bardziej dochodzi do gtosu po-
trzeba znalezienia swego miejsca w swiecie i w Kosciele, czyli od-

27 Por. tamze, 38-39.

% Ppor. R. Murawski, Problematyka wieku dorastania, w: Teoretyczne zatozenia ka-
techezy miodziezowej, red. R. Murawski, Warszawa 1989, s. 71-73.

% Por. PPK, s. 49-53.

% Por. R. Murawski, Problematyka wieku dorastania, art. cyt., s. 75-78.
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czytania powotania zyciowego zgodnie z wola Boga. Element ten
zostat zauwazony w Podstawie programowej katechezy Kosciota ka-
tolickiego w Polsce, ktora ktadzie rownoczesnie nacisk, aby wprowa-
dza¢ katechizowanych do przestrzegania mitosci w zakresie indywi-
dualnym i wspdlnotowym.*

Najwigcej tresci dotyczacych odkrywania i realizacji powota-
nia odnajdujemy jednak na poziomie szkoty ponadgimnazjalnej, co
nie dziwi, jesli uwzgledni si¢, ze miodziez na tym etapie rozwoju
bezposrednio przygotowuje si¢ do podjecia rol cztowieka dorostego,
chce samodzielnie decydowa¢ o whasnym losie, autonomicznie doko-
nywac¢ wyboréw w zakresie pracy zawodowej, czy stanu zycia. Na-
przeciw tym dazeniom wychodzi katecheza, stawiajaca sobie za cel
pomoc miodemu cztowiekowi w odnalezieniu swego miejsca w ro-
dzinie, $wiecie, we wspolnocie Kosciota.*? Zycie chrzescijanskie jest
ukazywane jako droga ku doskonatosci. Podkresla sie przy tym ko-
niecznos¢ ksztattowania w katechizowanych zdolnosci do samodziel-
nego analizowania zjawisk zachodzacych w spoteczenstwie i krytycz-
nej ich oceny. Porusza si¢ problem permanentnej formacji chrzesci-
janina oraz szczegdtowe zagadnienia z zakresu: etyki matzenskiej
i bioetyki, mass medidw, patologii zycia spotecznego. Oddzielna gru-
pe zagadnien stanowia: praca, bezrobocie, sposoby zycia w sytuacji
braku pracy, szukanie realizacji powotania w stuzbie innym.*

Wspdtczesna katecheza czesto siega do dziedzictwa kultury
chrzescijanskiej, na jakiej wyrosta Europa. Nie chodzi tu tylko o od-
wotywanie si¢ w podre¢cznikach katechetycznych do pomnikéw kul-
tury, historii, dla zobrazowania egzystencjalnej wartosci wiary chrzes-
cijanskiej. Katecheza realizowana w duzej czesci w ramach szkol-
nego nauczania religii wchodzi w tzw. korelacje z innymi przedmio-
tami szkolnymi i sciezkami przedmiotowymi. Na poziomie naucza-
nia zintegrowanego zachodzi korelacja nauczania religii miedzy in-
nymi z jezykiem polskim, historia i wiedza o0 spoteczenstwie, sztuka,
wychowaniem do zycia w spoteczenstwie. Przedmioty te mniej lub
bardziej wprowadzaja katechizowanego w obszar kultury. Dla przyk-

% Por. PPK, s. 49-53.
% Por. Program nauczania religii, Krakéw 2001, s. 107 (dalej skrét: PNR).
3 Por. PPK, s. 73.
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fadu w wychowaniu do zycia w spoteczenstwie realizowane sa naste-
pujace tresci:

— elementy historii regionu i ich zwiazki z historia i tradycja
wiasnej rodziny;

— lokalne i regionalne tradycje swieta, obyczaje i zwyczaje;

— zycie w grupie (wiegzi, wartosci, role, podejmowanie de-
cyzji);

— jednostka, spoteczenstwo, nardd, panstwo;

— wartosci i normy zycia spotecznego, kultura spoteczna
i polityczna.®*

Problematyka zwiazana w Kultura zostaje rozszerzona na dal-
szych etapach edukacji — w gimnazjum i szkotach ponadgimnazjal-
nych, gdzie dochodza miedzy innymi tresci dotyczace edukacji re-
gionalnej (dziedzictwo kulturowe w regionie) i europejskiej czy tez
omawia si¢ kulture polska na tle kultury srédziemnomorskiej.

Polskie dokumenty katechetyczne, taczac wiare z zyciem, czy
tez ukazujac egzystencjalne wartosci wiary, nawiazaty niewatpliwie
do soborowych dokumentéw Kosciota. Dla wychowania w wierze,
realizowanego poprzez katecheze, wyjatkowe znaczenie maja wypo-
wiedzi zamieszczone w soborowej deklaracji 0 wychowaniu chrzes-
cijanskim Grvissimum educationis. W dokumencie tym jednoznacz-
nie podkreslono, ze wychowanie chrzescijanskie zaktada rownoczes-
nie harmonijny i petny rozwdj osoby ludzkiej, zaréwno w wymiarze
indywidualnym — osobowym, jak i spotecznym. T¢ witasciwos¢ dos-
trzega sie w okresleniu wychowania przystugujacego osobom ochrz-
czonym, ktére — wedtug Ojcow Soboru, (...) zdgza nie tylko do pet-
nego rozwoju osoby ludzkiej (...), lecz ma na wzgledzie przede wszyst-
kim to, aby ochrzczeni, wprowadzani stopniowo w tajemnice zbawie-
nia, stawali sie z kazdym dniem coraz bardziej swiadomi otrzymane-
go daru wiary.®* Osiagniecie celu specyficznego dla chrzescijanskie-
go wychowania wymaga wprowadzenia wychowanka w zycie mod-

* Por. tamze, s. 44-47.

% Por. Sobor Watykanski 11, Gravissimum educationis, Deklaracja o wychowaniu
chrzescijanskim, 28.10.1965, w: Sobor Watykanski 11, Konstytucje, dekrety, dek-
laracje, Poznan 1968, 2 (dalej skrot: DWCH).
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litwy, zwihaszcza liturgicznej, poglebiania w nim swiadomosci wias-
nego powotania oraz uczenia odpowiedzialnosci za rozwoj Kosciota i
chrzescijanskie budowanie $wiata.*

Uwzglednienie prawdy o osobie ludzkiej w szeroko rozumia-
nej formacji chrzescijanskiej przekonuje, ze Sob6r Watykanski Il nie
tylko dokonat przewartosciowania w mysli teologicznej, ale tez za-
prezentowat odnowiona antropologie, zwlaszcza w konstytucji dusz-
pasterskiej o Kosciele w swiecie wspdtczesnym Gaudium et spes.
W dokumencie tym, juz w czesci wprowadzajacej, zostat potozony
silny nacisk na waznos¢ samej osoby. Osoba ludzka znalazia sie¢
w centrum uwagi Soboru. Niezwykle interesujaca i wazna jest teza
0 godnosci cztowieka, ktérej podstawe — wedtug konstytucji Gau-
dium et spes — stanowi z jednej strony ,,dostojenstwo” natury, z dru-
giej zas jej wywyzszenie przez Wecielenie i przeznaczenie, jakie przed
kazdym cztowiekiem otwarto dzieto Odkupienia.*” Prawde o osobie
ludzkiej rozwinigto na drodze opisu socjologicznego oraz poprzez
analize normatywna. Prawda ta zamieszczona w czesci pierwszej
Gaudium et spes stanowi podbudowe czesci drugiej, poruszajacej
najwazniejsze i najtrudniejsze problemy dzisiejszego swiata. Ich zna-
czenie doceniamy wdweczas, gdy sprowadzimy je do wiasciwego wy-
miaru cztowieka jako osoby.*®

Idee antropologiczne formutowane przez Vaticanum Il znalaz-
ty swdj wyraz w pierwszym posoborowym dokumencie katechetycz-
nym Directorium Catechisticum Generale, w ktérym zawarto wiele
waznych wskazan dla formacji chrzescijanskiej w szerszym, pedago-
gicznym wymiarze.* W tym dokumencie troska o rozwiniecie w ka-
techizowanym istotnych wartosci zycia ludzkiego zostata silenie za-
akcentowana w wielu miejscach. Aspiracje i wewnetrzne pragnienia
whasciwe ludzkiej naturze oraz problemy dotyczace sensu i znacze-

% Por. tamze, 2.

% Por. J. Majka, Wprowadzenie do Konstytucji duszpasterskiej o Kosciele w swiecie
wspotczesnym, w: Sobor Watykanski 11, Konstytucje, dekrety, deklaracje, dz. cyt.,
s. 532.

® Por. K. Wojtyta, Wstep ogdlny, w: Sobér Watykanski I, Konstytucje, dekrety,
deklaracje, dz. cyt,, s. 20.

% Por, J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspétczesnej miodziezy. Zrédta i cele, To-
run 2000, s. 168.
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nia zycia wspotczesnych ludzi znalazty sie w centrum zaintereso-
wania katechezy i daty impuls do jej odnowy.*® W aspekcie godnosci
ludzkiej zostaly podjete tematy wolnosci** i mitosci*. W dyrekto-
rium mocno uwypuklono role osobistych doswiadczen cztowieka
w procesie katechezy, czy tez wychowania w wierze. Zauwazano, ze
zadaniem katechezy jest uczenie cztowieka wihasciwej refleksji nad
jego osobistym doswiadczeniem, w swietle Ewangelii wyjasnianie
jego codziennych probleméw, by w ten sposéb obudzié¢ w chrzesci-
janinie pragnienie przeksztatcania — doskonalenia wiasnego zycia.*®
Katecheza — wyjasniano w Directorium Catechisticum Generale —
ma udzieli¢ pomocy, by coraz bardziej odkrywac i porzqdkowaé au-
tentyczne wartosci.** Ducha tej wypowiedzi odnajdujemy w Dyrekto-
rium Ogodlnym o Katechizacji, w ktérym przypomniano, ze doswiad-
czenie ludzkie petni w wychowaniu do wiary rézne funkcje, przede
wszystkim zas budzi pragnienie przeksztalcania zycia oraz sprzyja
zrozumieniu oregdzia chrzescijanskiego, czyli posredniczy w pogie-
bianiu i przyjeciu prawd stanowiacych obiektywna rzeczywistos¢.
Zadaniem katechezy jest wiec uwrazliwianie 0s6b na najwazniejsze
doswiadczenia, niesienie im pomocy w ocenianiu doswiadczen
w $wietle Ewangelii oraz wychowywanie do nowego stylu zycia tak,
by katechizowany potrafit odpowiedzialnie zaangazowaé sie w od-
krywanie planu Bozego w swoim zyciu.* Wyjasnianie i interpreto-
wanie doswiadczenia w oparciu o tresci dostarczane przez wiare
staje si¢ trwatym zadaniem pedagogii katechetycznej.*®

3. Wybrane kryteria zdynamizowania i wigkszej skutecznosci
wychowania do wartosci

Wychowanie do wartosci jest wpisane w program wspotczes-
nej katechezy, przy czym wymaga podjecia szeregu jeszcze innych
dziatan. Jednym z nich jest zwrécenie wiekszej uwagi na wspdtprace

40 Por. DCG 2.
4 Por. tamze, 61.
42 Por. tamze, 64.
4 Por. DCG 74.
4 Tamze, 85.
4 Por. DOK 152.
% Tamze, 153.
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nauczycieli i rodzicow, czy tez na prowadzenie miedzy nimi wycho-
wawczego dialogu.

3.1. Prowadzenie dialogu nauczycieli z rodzicami

Dialog (gr. dialogos), ktory ttumaczy sie jako rozmowa mie-
dzy dwiema lub kilkoma osobami*’, zaktada spotkanie miedzy oso-
bami, co najbardziej oddaje filozoficzne ujecie dialogu, przeciwsta-
wiajace mu relacje do rzeczy. Trudno zatem bedzie nawiazaé dialog,
jesli ktoras ze stron nie dostrzega potrzeby spotkania. Inna kwestia
jest natomiast troska o jakos¢ spotkan czy poziom prowadzenia dia-
logu. Dotychczasowa praktyka pokazuje, ze nauczyciele duza uwage
przywiazywali do tzw. wywiadéwek, przybierajacych — i to w nie-
matej czesci, forme ,,porachunkéw” z rodzicami. Gtownym zrodtem
informacji byt nauczyciel, odbiorca rodzic, ktory rownoczesnie przyj-
mowat funkcje egzekutora, jesli wyniki dziecka w nauce i zacho-
waniu nie byty zadawalajace lub w skrajnych wypadkach zastrasza-
jace. Wspotczesnie taka komunikacja miedzy nauczycielem i rodzi-
cem nie wystarcza, a jej petna realizacja jest nawet nie do pomysle-
nia. Potrzeba szerszej ptaszczyzny porozumienia, wymiany doswiad-
czen, spotkan o charakterze systematycznym, nawet wsp6lnych war-
sztatow konsekwentnie pogitebiajacych tematy zwiazane z wychowa-
niem dziecka.

3.2. Szukanie prawdziwego dobra dziecka

W dyskusji nad wychowaniem nie wystarczy sie zatrzymac na
wskazaniu czysto pragmatycznych porad, ale trzeba siegna¢ do pod-
staw wychowania cztowieka, oprze¢ je o trwate wartosci. U podstaw
aksjologicznych wychowania powinna znalez¢ sie petna teoria czto-
wieka. W innym bowiem przypadku, przy redukcjonistycznym po-
dejsciu, cztowiek bedzie ujmowany jedynie badz od strony materia-
listycznej, pozbawiajacej zycie gtebszego sensu, badz idealistycznej,
odrzucajacej wartos¢ ciata i doczesne cele. Wszelki redukcjonizm
w rozumieniu cztowieka odbija si¢ fatalnie na ujeciu celéw wycho-
wania i konsekwentnie prowadzi do budowania fatszywych teorii

47 Por. W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, Warsza-
wa 1983, s. 97.
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wychowawczych.®® Tak tez ujmowat te kwestie Jan Pawet |1, kiedy
podczas audiencji dla biskupoéw ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki
przybytych z wizyta ad limina Apostolorum, w pazdzierniku 1983 r.
wyjasniat: (...) katolicka edukacja jest naprawde zainteresowana ca-
tq osobg, jego czy jej wiecznym przeznaczeniem i wspolnym dobrem
spoteczeristwa, ktore Kosciot stara sie popierac. W praktyce wymaga
to zadbania o fizyczne, moralne i intelektualne dobro dzieci i mio-
dziezy, tak zeby mogli zdobywa¢ coraz doskonalszy zmyst odpowie-
dzialnosci, wasciwie korzystajgc z wolnosci i przygotowywac sie do
czynnego udziatu w zyciu spotecznym.*

W wypowiedzi skierowanej do biskupéw Standéw Zjednoczo-
nych Ameryki papiez wyakcentowat rbwnoczesnie znaczenie 0sobis-
tego zaangazowania wychowanka w wychowanie. Ojciec Swiety,
opowiadajac sie za personalistyczna koncepcja wychowania, trakto-
wat miodych ludzi bardzo podmiotowo. Wyjasnial, ze autorem swe-
go zycia jest sam cztowiek, ktéry powinien kierowac soba w sposéb
swiadomy i celowy. W miodym cztowieku Jan Pawet Il widziat nie
tyle chwilowego stuchacza, co partnera, wspéttowarzysza drogi.*°

3.3. Wspotpraca rodzicéw, pedagogow,
psychologéw i duszpasterzy

Podmiotowe traktowanie dziecka czy wychowanka jest jed-
nym z gtéwnych warunkéw sukcesu pedagogicznego®, ale wymaga
dos¢ szczegbtowego wspdlnego studium ze strony nauczycieli i ro-
dzicdw, pod kierunkiem zwiaszcza pedagogoéw. Doswiadczenie nie-
ktorych szkot pokazuje, ze jest mozliwe prowadzenie takich spotkan.
Przyjmuja one nawet forme warsztatbw, czy pracy w grupach
z udziatem specjalistéw roznych dziedzin: najczesciej psychologéw
i pedagogdw. Widzimy zatem, ze we wspOtprace nauczycieli z rodzi-

“ por. J. Bagrowicz, Nauczyciele, rodzice, uczniowie — wspdlnotg wychowujgcg, art.
cyt., s. 182-185.

4 Jan Pawet 1, Audiencja dla biskupéw ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki, przy-
bylych z wizytq ,,ad limina Apostolorum™, Watykan, 28 pazdziernika 1983, w: Wy-
chowanie w nauczaniu Jana Pawia I1, red. S. Urbanski, Warszawa 2000, s. 235.

% Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspétczesnej modziezy, dz. cyt., s. 206-207.

1 Por. J. Bagrowicz, Nauczyciele, rodzice, uczniowie — wspdlnotq wychowujqcq, art.
cyt., s. 187.
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cami trzeba angazowac¢ takze inne osoby, ktore wypetniaja spotkania
trescia potrzebna do zrozumienia i rozwiazania problemow wycho-
wawczych, na jakie natrafiajg nauczyciele i rodzice. Wiele cennych
rozwiazan moze zosta¢ wypracowanych, jesli do wspotpracy wiaczy
si¢ duszpasterz. Uwaga ta ma swoje znaczenie zwtaszcza dzisiaj, kie-
dy zastraszajaco szybko powigksza sie obszar nedzy duchowej, a prob-
lemy dotykajace wnetrza cztowieka probuje sie rozwiazaé, czesto nie-
skutecznie, jednie przy pomocy psychologii lub pedagogiki.

Na jakosci dialogu nauczycieli z rodzicami moze zawazy¢ tak-
7€ miejsce jego prowadzenia. Zazwyczaj spotkania organizowane sg
w budynku szkolnym. Jakkolwiek przemawiaja za tym wzgledy prak-
tyczne, w odbiorze przynajmniej czesci rodzicéw, przy czym wecale
niematej, spotkanie te odbierane sg jako urzedowe. Trudno wowczas
0 szczery dialog, o stworzenie wsp6lnego frontu w wychowaniu dzie-
ci. W dialogu inicjatywe oddaje si¢ nauczycielom, wpisanym w rze-
czywistos¢ szkoty i odpowiedzialnym za jej charakter. Tymczasem
zmiana miejsca nadataby dialogowi nowg jakos¢. W tym przypadku
naprzeciw moze wyjs¢ duszpasterz. Tetniace zyciem przed rokiem
dziewiecdziesiatym XX w. salki katechetyczne przy parafii, dzisiaj
zazwyczaj puste, moga na nowo staé¢ si¢ miejscem formacji nie tylko
umystow, ale tez serc — tym razem nie uczniow, ale nauczycieli, wy-
chowawcéw, rodzicow. Jest to mozliwos¢ spotkania jakby na ,,ne-
utralnym” terenie, ale dla wiekszosci rodzicéw i nauczycieli, uzna-
wanym za ,enklawe” spokoju i bezpieczenstwa. Wowczas tatwiej
bedzie stworzy¢ nie tylko pewne forum dyskusyjne, ale tez zawiaza¢
wspolnote.

4, \Wnioski

Uwzgledniajac kontekst zycia wspdtczesnego cztowieka — wy-
chowanka trzeba wyraznie powiedzie¢, ze katecheza stoi przez trud-
nym zadaniem, chcac w pelni zrealizowaé zatozony program wycho-
wania do wartosci. Nie mozna zapominaé, ze wartosci, ktére w kate-
chezie uwazane sa za pierwszorzedne, w coraz wigkszej grupie uczest-
nikdw katechezy — ucznidéw, nie maja takiej pozycji. Podporzadko-
wanie wszystkiego prawom ekonomii, podejscie utylitarne do zycia,
egoizm, to tylko niektore elementy charakterystyczne dla dnia dzi-
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siejszego, ktore przenikaja do naszych wychowankow przede wszyst-
kim ze srodowisk w jakich zyja, takze z rodziny. Komunikacja war-
tosci na katechezie domaga si¢ zatem uwrazliwienia na wartosci in-
nych srodowisk wychowania, gtéwnie rodziny. Niemniej wazne be-
dzie zwrdcenie uwagi, do jakich wartosci dziecko ma by¢ wychowy-
wane w szkole. W wychowaniu do wartosci nie mozna tez pominaé
faktu, ze sam wychowawca — nauczyciel powinien dawa¢ $wiadect-
wo wartosciom, ktére glosi. Do tego nawiazat m.in. Jan Pawet Il
w adhortacji Eccclesia in Europa, wyjasniajac, ze wspotczesny swiat
bardziej potrzebuje swiadkéw niz nauczycieli, a jesli stucha nauczy-
cieli to dlatego, ze sa swiadkami.
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