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Nowe media a odpowiedzialnosé
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w edukacji estetycznej miodziezy

Wartosci a refleksja pedagogiczna

Badania uwzgledniajace rézne perspektywy naukowe (psychologia, filozo-
fia, socjologia) obfituja w liczne préby definiowania, klasyfikowania i struktu-
ryzowania wartosci. Zdaniem Gabrieli Kloski, mozna wyrézni¢ kilka typéw in-
terpretacji tego pojecia: ,.definicje subiektywistyczne, obiektywistyczne oraz
kulturowe”!. Takze w pedagogice humanistycznej istotnie zarysowaty si¢ bada-
nia bedace wyrazem potrzeby skoncentrowania si¢ na zagadnieniach sensu zy-
cia, godnosci czlowieka w tym réwniez wartosci.

Pedagodzy obecnie dokonuja wzmozonych poszukiwan aksjologicznych
podstaw edukacji. J. Gnitecki dostrzega konieczno$¢ uwzgledniania, zarazem
zréwnowazenia i uspdjnienia przez wspélczesny system oswiatowy sprzecznych
wartosci edukowanych i napie¢ powstatych na granicy ich dziatania w sytua-
cjach edukacyjnych?. Zdaniem Urszuli i Wojciecha Morszczyiiskich, ,pojecie
warto$ci nie zostato dotychczas poprawnie zdefiniowane — prawdopodobnie
nie jest to mozliwe, gdyz jest to pojecie pierwotne™. Autorzy ci odrézniaja kon-
sekwentnie wartosci od débr. Stosujac opis fenomenologiczny dla wyr6znienia
klas wartosci, wskazuja zarazem na wysokos$¢ i moc — wymiary hierarchii war-

'M.Ejsmont, B. Kosmalska: Media, wartosci, wychowanie. Krakéw 2005, s. 76.

2 Edukacja przetomu wiekéw wobec kwestii aksjologicznych. Red. U. Ostrowska. Olsz-
tyn 2001, s. 54.

3 Dziecko w Swiecie wartosci. Red. B. Dymara. Cz. 1. Krakéw 2003, s. 160.
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tosci, ktére trzeba uwzgledni¢, dokonujac wyboru. Cho¢ wartoSci mocne maja
podstawowe znaczenie dla rozwoju moralnego, to dopiero kierujac si¢ ku war-
tosciom wysokim, cztowiek moze wykazac petnig swej istoty.

Bronistawa Dymara uzasadnia z kolei potrzebg wprowadzenia pojecia ,,war-
tosci — obiekty” do refleksji aksjologicznej. Zauwaza, ze ,idee i cele sa dla
dziecka czesto dos¢ dalekie, abstrakcyjne, przedmioty zas znajduja si¢ w zasig-
gu reki™*. Réwniez ta autorka podkresla zréznicowanie obecne w aktualnym
sposobie myslenia o warto$ciach, wskazujac m.in. na fakt pojawiania si¢ w wie-
Iu wspétczesnych pracach socjologicznych definicji wartosci J. Szczepanskiego,
w mysl ktérej ,,WartoScia nazywamy dowolny przedmiot materialny lub
idealny, idee lub instytucje, przedmiot rzeczywisty lub wyimaginowany,
w stosunku do ktorego jednostki lub zbiorowo$é¢ przyjmuja postawe sza-
cunku, przypisuja mu wazna role i dazenie do jego osiagniecia odczuwaja
jako przymus. WartoSciami sa te przedmioty lub stany rzeczy, ktére jednost-
kom i grupom zapewniaja rownowage psychiczna, daja zadowolenie: dazenie do
nich lub osiagnigcie daje poczucie dobrze spelnionego obowigzku™.

Uniwersalny — z punktu widzenia niniejszych rozwazan — wydaje si¢ po-
dziat, dokonany przez Romana Ingardena, wyrdzniajacy:

1. Wartosci witalne, z ktérymi sa blisko spokrewnione wartosci utylitarne
i hedonistyczne.

2. WartoSci kulturowe, do ktérych naleza wartosci estetyczne, poznawcze
i obyczajowe.

3. Wartosci moralne®.

Odpowiedzialnosé

Mimo iz odpowiedzialno$¢ pojmowana jako warto$§¢ ogdlnoludzka stata si¢
juz wielokrotnie przedmiotem ztozonej refleksji, podejmuj¢ jednak prébe po-
nownego jej przywotlania, starajac si¢ osadzi¢ niniejsza probe refleksji nad od-
powiedzialnoscia w kontek$cie przemiany kulturowo-edukacyjnej, okreslanej
jako proces formowania si¢ spoteczeristwa informacyjnego, zdominowanego
przez media i obraz.

Koncentruje si¢ na edukacji estetycznej realizowanej na poziomie szkét po-
wszechnych, gtéwnie poprzez plastyke i muzyke. Staram si¢ nawigzaé bezpo-
srednio do tych sytuacji edukacyjnych, ograniczonych systemem klasowo-lek-

4 B.Dymara: Wartosci w uczeniu si¢ — nauczaniu kompleksowym — kruszenie stereoty-
pow. W: Dziecko w swiecie wartosci. Red. B. Dymara. Cz. 2. Krakéw 2003, s. 210.

5 Ibidem.

®M.Ejsmont, B.Kosmalska: Media, wartosci..., s. 78.



Ewa Szaradowska-Zamirska: Nowe media a odpowiedzialnosé... 79

cyjnym, podczas ktérych komputer stanowi Srodek 1 narzedzie pracy
nauczyciela oraz wspiera aktywnos¢ ucznia. Staram si¢ przywotaé pytania o to:
Czy, gdzie, w jaki sposéb przejawiaja si¢ badZ sa mozliwe sytuacje odpowie-
dzialnoSci w procesie edukacyjnym, obejmujacym sfery: uczeit — nauczyciel
— nowoczesne media? Staram si¢ odnie$¢ do praktyki edukacyjnej, zdajac so-
bie jednoczesnie sprawe z trudnosci badZ braku mozliwosci udzielenia na nie
kompletnych odpowiedzi. W niniejszych rozwazaniach korzystam z terminu
,howoczesne media”, ograniczajac jednak jego znaczenie do komputera z jego
oprogramowaniem oraz Internetu.

Jak wskazuje Katarzyna Olbrycht, ,,Zagadnienie odpowiedzialnosci stanowi
nieodlgczny element dyskusji na temat wolno$ci, dzialan cziowieka, ich oceny,
wreszcie — specyficznej ich sfery, tzn. wychowania™’. Przytoczmy wybrane po-
dejscia badaczy, swiadczace o — w moim odczuciu — istotnych z punktu wi-
dzenia podjetej problematyki intuicjach.

Krystyna Ostrowska, prébujac ukaza¢ ztozong tres¢ pojecia ,,cztowiek odpo-
wiedzialny”, wskazuje migdzy innymi, iz cztowiek odpowiedzialny, to ten, ktéry
»~dazy do wewnetrznej zgodnosci, tzn. do zgodno$ci miedzy réznorodnymi for-
mami wilasnej aktywnosci, np. werbalnej i niewerbalnej, myslowej i wykonaw-
czej; — uwzglednia w procesach podejmowania decyzji i dziatania skutki swo-
jej aktywnosci, np. wypowiadajac jakie§ stwierdzenia, opinie, przekonania,
liczy si¢ z mozliwym wptywem tych wypowiedzi na procesy poznawcze od-
biorcy, uwzglednia przy tym nie tylko natychmiastowe skutki, ale takze mozli-
wos$¢ ich wystapienia po uptywie jakiegos$ czasu; — dzialajac, ocenia mozliwo-
Sci i stan drugiego cztowieka; — nie podejmuje si¢ zadan przekraczajacych
jego wilasne mozliwosci w zakresie zaréwno umiejgtnosci, sprawnosci, jak
i kompetencji, zna swoje mozliwosci i swobodnie nimi rozporzadza [...]; — nie
czyni innym szkody w sensie fizycznym, psychicznym i moralno-duchowym,
przeciwnie — jest sktonnym podejmowaé dziatania, ktére stuza ochronie ich
psychicznego i duchowego dobra, jest zorientowany na nieinstrumentalne trak-
towanie drugiego cztowieka [...]”%.

Stanley Milgram zauwaza, ze ,,mozna mie¢ poczucie obowiazku, a nie mie¢
poczucia odpowiedzialnosci. Mozna bowiem powiedzied, ze poczucie odpowie-
dzialnosci jest specyficzna struktura wielu wiasciwosci psychicznych, ze wzgle-
du na relacje, jakie zachodza mig¢dzy dana osoba a innymi ludZzmi, Bogiem,
spoteczenistwem, przyroda. Poczucie odpowiedzialnosci petni funkcje podtrzy-
mywania i rozwijania pozytywnych relacji cztowieka z otaczajaca rzeczywisto-
Scia i z samym sobg™.

7 Edukacja aksjologiczna. Odpowiedzialnos¢ pedagoga. Red. K. Olbrycht T. 2. Kato-
wice 1995, s. 11.

8 K. Ostrowska: Poczucie odpowiedzialnosci jako element dojrzatej osobowosci. W:
Edukacja aksjologiczna..., s. 29—30.

9 Ibidem, s. 30—31.
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Za podstawowe dla podjetego tematu uznaj¢ cztery kategorie sytuacji odpo-
wiedzialno$ci Romana Ingardena: ,,sytuacje dotyczace podmiotu odpowiedzial-
nosci — ponoszenia (bardziej pasywna) i podejmowania (bardziej aktywna) od-
powiedzialnoSci, sytuacje zewngtrzne wobec podmiotu, gdy jest on pociagany
do odpowiedzialnosci, i sytuacje zwiazane ze szczegllnym rysem osobowosci,
jakim jest »bycie odpowiedzialnym«. Ponoszenie ciazacej na cztowieku odpo-
wiedzialno$ci powinno wigzacé si¢ ze Swiadomym jej podejmowaniem i uzasad-
niaé pocigganie sprawcy dziatania do odpowiedzialnosci za owo dziatanie”'”.

Roman Ingarden zauwaza ponadto: ,,Odpowiedzialne dziatanie jest przepro-
wadzone przez sprawce w szczegdlny sposéb. Sprawca podejmuje i spetnia je
przy mniej lub bardziej pelnym zrozumieniu naocznym zar6wno powstajacej
z jego dziatania sytuacji, wzigtej] w aspekcie wartosci [...], jak i wartosci moty-

woéw, ktére sktonity go do dziatania™!!.

Nowe media w edukaciji estetycznej szkoty powszechnej —
korzysci i1 zagrozenia

Zarysowane ujecia problematyki odpowiedzialnosci kaza zwroci¢ uwage
na zagadnienie transformacji spofeczenstwa industrialnego w spoleczenstwo
informacyjne, z calym zlozonym bagazem przemian, jakie 6w proces niesie.
Bez wzgledu na szczegétowe definicje i analizy objasniajace jego istote, mozna
powtérzy¢é za wieloma autorami, iz w spoteczeristwie informacyjnym coraz
wigksza warto$¢ przypisywana bedzie informacji i umiejetnosci jej wykorzysty-
wania. Wskazane tendencje wymuszaja zmiany w polskiej szkole, wytyczajac
kierunek badari, wdrozen, innowacyjnych rozwiazan uwzgledniajacych nowe
media, wskazuja zarazem na koniecznos$¢ praktycznego przygotowania kadry
pedagogicznej do wprowadzania ich w zycie.

Mozna w zwiazku z tym zapytac¢, co nowego w stosunku do tradycyjnych
mediéw, narzedzi, Srodkéw wspomagania dydaktycznego wnosi komputer
w proces edukacyjny w szkole podstawowej realizowany w obszarze edukacji
plastycznej i muzycznej, tym samym: czy, a jeSli tak, to jakie konsekwencje
w sferze odpowiedzialnosci niosg te zmiany?

Wydaje sig, iz zadajac to pytanie, warto jeszcze raz podkresli¢ specyficzng
warto$¢ przedmiotéw artystycznych, zwlaszcza wobec ich obecnej stabosci
w powszechnej edukacji szkolnej. Jak zauwaza Helena Hohense-Ciszewska,
,,Przedmioty wychowujace przez sztuke [...] posiadaja okreslong wspdlna specy-

10 Za: Ibidem, s. 11.
I Tbidem, s. 11—12.
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fike: Dzigki mozliwosci dotarcia do emocjonalnej sfery osobowosci, intuicji,
wyobrazni — spelniaja wymagania szczeg6lne, ktére nie moga by¢ podejmo-
wane przez inne przedmioty nauczania. Sa systemem dziatan pedagogicznych
opartych zaréwno na bezposrednim emocjonalnym kontakcie ze sztuka, jak i na
swiadomej refleksji o niej”'”.

Praktyczne zastosowanie komputeréw w edukacji estetycznej szkoty podsta-
wowej i gimnazjow, w przypadku muzyki, polega na: mozliwosci graficznego
zapisania melodii, zaprezentowania wysokosci dZwigkéw, wartosci nut i sche-
matéw rytmicznych na ekranie monitora. ,,Przy pomocy komputera mozna ¢wi-
czy¢ dyspozycje odtwodrcze, tworcze 1 percepcyjne. Podczas realizacji tresci
w sposob odtwdrczy, muzyczny program komputerowy czgsto petni rolg wzorca,
a jednoczesnie korektora [...]. Komputer moze stuzy¢ takze jako generator barw
i brzmien réznych instrumentéw, ktérych tonacj¢ i tempo uczen moze zmieniac.
Poprzez poznanie i przezycie procesu tworczego, uczen moze zrozumieé, jak
powstaje dzieto artystyczne i dlaczego jest ono wartosciowe. Muzyczne progra-
my edukacyjne pozwalaja na kreatywna twérczos¢ [...]”"°. Stanistaw Juszczyk
dokonat szczegétowej analizy zawarto$ci muzycznych programéw komputero-
wych, wyodrebniajac szereg ich typéw. Wskazat przy tym programy stuzace
przekazywaniu lub sprawdzaniu wiedzy o muzyce'*. Zaobserwowano zarazem
w toku prowadzonych badan eksperymentalnych istotny wptyw mediéw elektro-
nicznych na rozwdj uzdolnief, zainteresowan, osiagni¢¢ muzycznych uczniéw
oraz zwigkszenie efektywnosci procesu nauczania'.

Réwniez w przypadku plastyki nowoczesne programy komputerowe moga
mie¢ charakter nosnikéw wiadomosci, testéw lub kwizéw sprawdzajacych wie-
dz¢ i umiejetnosci uczniéw. Wspomaganie komputerowe tego typu zajeé pole-
ga¢ moze takze na:

1. Wykorzystaniu edytoréow grafiki (m.in. Paintbrush, Corel Paint) jako na-
rzedzi wzbogacajacych bardziej tradycyjne metody i techniki pracy.

2. Operowaniu dotychczas wytworzonym dorobkiem artystycznym ludzko-
Sci, prezentowanym w réznorodny sposéb w sieci komputerowe;.

3. Wykorzystaniu programéw hipermedialnych (np. lluminacyjna ksiqzka —
manuskrypt) umozliwiajacych poznanie wielowarstwowe, interdyscyplinarne's,

4. Wykorzystaniu charakteru interakcyjnego komputeréw, poprzez kreowanie
wlasnej wizji, w wirtualnej przestrzeni, z uzyciem do tego obrazu, dzwigku,
animacji i ruchu.

2H Hohense-Ciszewska: Powszechna edukacja plastyczna. Warszawa 1982, s. 79—80.

13°S. Juszczyk, za: E. Parkita: Media elektroniczne w wychowaniu muzycznym i plastycz-
nym. W: Wychowanie muzyczne i nauka o muzyce wobec przemian kulturowych i cywilizacyjnych.
Red. J. Zathey. Krakéw 2003, s. 118.

14 Tbidem, s. 120.

15 Tbidem, s. 120—121.

16 Zob.: http://www.pedagogika.umk.pl/ztk/wykaz.htm [data dostepu: 15.05.2008].

6 — Wartosci...
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Oprécz wskazywanych wielorakich korzysci, plynacych z wykorzystania
komputera oraz Internetu w edukacji estetycznej, dostrzega si¢ takze obszary
mozliwych zagrozen. Rodza sie zarazem pytania i kwestie, w odniesieniu do
ktérych nie sformutowano jak dotad jednoznacznych odpowiedzi.

Zagrozenia wynikajace z niekontrolowanego wykorzystania komputera przez
mtodziez szkolna dotycza wielu sfer rozwojowych. Zarazem artykutowane po-
wszechnie pytania i watpliwosci o charakterze bardziej lub mniej ogélnym moz-
na ujaé¢ w nastepujace watki, bedace wyrazem Scierania si¢ réznorodnych podejsé
do problemu oddziatywania medidw na edukacje, w tym edukacj¢ estetyczna:

1. Wspoétczesne rozwigzania technologiczne daja wyjatkowa mozliwos¢ ta-
czenia tekstu, muzyki, rysunku, animacji w jedna cato$¢ za pomoca odpowied-
niego oprogramowania. Mozna zarazem przywotaé¢ pytanie postawione juz
przez badaczy: czy tego rodzaju dzialania to nie wytacznie pozory pracy twor-
czej? ,,A moze jest to sytuacja podobna do tej, jaka mamy w przypadku nauki
malowania i rysowania przy pomocy komputera, ktérej zarzuca sig redukcjo-
nizm myslowy i doswiadczalny?”"

2. Nieciagly charakter struktury cyberprzestrzeni programéw komputero-
wych moze by¢ niekorzystny dla uzytkujacych je oséb o niskim wskaZniku inte-
ligencji'®.

3. Obraz z kolei wrecz przeszkadza w uczeniu sig¢ osobom o wysokim
wskazniku w testach inteligencji oraz w testach twérczego myslenia.

4. W przypadku wirtualnego studia istnieje mozliwo$¢ manipulacji odbiorca,
oko nie odrdznia bowiem elementéw prawdziwych od falszywych.

5. Niektérzy autorzy wskazuja na sktonnos¢ dzieci do detalizacji rzeczywi-
stosci oraz do pozostawania na poziomie ,,orientacji konkretnej” w efekcie za-
stosowania komputera, takze na przydatnos¢ tego narzedzia raczej do éwiczenia
umiejetnosci technicznych niz spotecznych i emocjonalnych.

6. Internet stanowi Zrédto r6znych pod wieloma wzgledami informacji, ktore
moga doprowadzi¢ dziecko bez odpowiedniego wsparcia i przygotowania do
wielu napig¢ emocjonalnych, z ktérymi nie bedzie ono w stanie sobie poradzic.

7. Istnieje réwniez niebezpieczenistwo zagubienia mlodego odbiorcy
w gaszczu informacji przy braku wprawy w ich selekcjonowaniu.

8. Wazna moze by¢ takze tatwosS¢ kontaktu z czyja$ estetyczna wizja
w przestrzeni Internetu, najczesciej — jak ocenia Anna Matecka®® — wizja

17”B. Siemieniecki: Komputery i wychowanie — podstawowe dylematy edukacji. W:
Wychowanie a polityka. Tradycje i wspotczesnosé. Red. W. Wojdytto, M. Strzelecki.
Torun 1997.

18 Zob: http://www.pedagogika.umk.pl/ztk/wykaz.htm [data dostepu: 15.05.2008].

9" A.Murzyn: Media i swiat informacji jako szansa i zagrozenie dla wartosci dziecka. W:
Dziecko w Swiecie wartosci. Cz. 2..., s. 167—170.

20 Za: B.Jarosz Przestrzen graficzna w przekazach multimedialnych w dobie dominacji
kultury obrazu. Dostgpne w Internecie: http://www.ap.krakow.pl/ptn/ref2004/jarosz.pdf [data do-
stepu: 15.05.2008].
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niema, przeci¢tna, nieudolng, a nawet ,nieestetyczng”’, bardzo rzadko zas§ —
z wyrafinowana. Moze to, zdaniem autorki, sprzyja¢ rozpowszechnianiu kiczu.

Nowoczesne media a pytania o odpowiedzialnosé
w edukacji estetycznej miodziezy

O dylematach wspéiczesnego wychowania, wobec ktérych staje pedagog pra-
cujacy w dziedzinach artystycznych, pisze trafnie Zofia Konaszkiewicz. Zauwa-
zajac, iz wobec aktualnych i ztozonych zarazem probleméw oraz kontekstow wy-
chowania nie wystarczy prosta wiara w moc muzyki, cytuje Pawet Beylina, ktéry
pisat m.in.: ,,Muzyka jest wigc, jak si¢ wydaje, etyczna niemowa, w ktérej mozna
dostrzec lub ktérej mozna przypisaé takie wartosci pozamuzyczne, jakie chce sig
w niej odnalezé. Ale 7rédta tych wartosci leza poza sama muzyka™?'.

Katarzyna Olbrycht, pytajac, czy pedagog spetnia warunki ponoszenia odpo-
wiedzialno$ci wskazane przez Romana Ingardena, zauwaza, ze ,,zar6wno prak-
tyka, jak i opracowania teoretyczne podaja w watpliwos¢ pozytywna odpowiedz
na to pytanie. Nie wydaje si¢ oczywiste, czy przecigtny polski pedagog ma
petna Swiadomos¢ swoich dziatai wychowawczych, czy potrafi oceni¢ je
w Swietle wartos$ci wraz z wlasnymi motywami, czy jest wolny wewngtrznie
i zewnetrznie (czy uznaje w sobie centrum decyzji), wreszcie, czy jest zdolny
zrealizowaé postanowione dziatanie”??,

Wydaje sie, ze istotne znaczenie moze miec tutaj réwniez praktyczne do-
Swiadczanie przez nauczycieli r6znorodnych ograniczeni, ktérych realne Zrédto
tkwi we wskazanych przez W. Strykowskiego czterech grupach probleméw pol-
skiej szkoly — barierach: ekonomiczno-spotecznych [...], psychologiczno-socjo-
logicznych [...], techniczno-metodycznych [...], organizacyjno-przedmioto-
wych [..]"2. Do ostatniej grupy zaliczy¢ trzeba wspomniana, ledwie
dostrzegalng obecnos$¢ przedmiotéw artystycznych w ramowych planach na-
uczania dla szkét powszechnych.

Badania Marii Kordaczynskiej wskazuja, iz wielu nauczycieli kojarzy warto-
Sciowanie gtéwnie z ocenami szkolnymi, nie zadajac sobie trudu, by glebiej
przeanalizowa tg problematyke*. Problem zwiazku pomiedzy odpowiedzialno-

2l Z. Konaszkiewicz Dylematy wychowania muzycznego jako integralna czesé dyle-
matow wspotczesnego wychowania. W: Wychowanie muzyczne..., s. 38.

22 Edukacja aksjologiczna..., s. 12.

2 Za: Z. Kurkowski: Gonigc nowoczesnosé. W: Wychowanie muzyczne..., s. 140.

% Za: M. Szpiter: Aksjologiczne aspekty edukacji zintegrowanej. W: Teoretyczne i prak-
tyczne aspekty ksztatcenia zintegrowanego. Red. H. Kosgtka, J. Kuzma. Krakéow 2000,
s. 495.

6%
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Scig pedagoga a jej brakiem oraz warunkami jego pracy sygnalizujg badania
diagnostyczno-eksplanacyjne przeprowadzone w kilkudziesieciu szkotach pod-
stawowych wojewddztwa katowickiego, ktére wykazaty, ze w niewielu z nich
prowadzone sa lekcje muzyki z wykorzystaniem elektronicznych mediéw, a do
rzadkos$ci nalezy wykorzystanie na nich (przynajmniej kilka razy w semestrze)
komputerowych programéw muzycznych, pomimo iz zaobserwowano zarazem
istotny wplyw mediéw elektronicznych na rozwdj uzdolnieri, zainteresowarn,
osiagnie¢ muzycznych uczniéw oraz zwigkszenie efektywnosci procesu naucza-
nia tam, gdzie wspomniane media wykorzystywano®. Badania diagnostyczne
przeprowadzone wsréd nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wskazuja, iz sto-
pienn wykorzystania plastycznych programéw komputerowych jest wyraZnie
nizszy niz innych programéw komputerowych wykorzystywanych na tym eta-
pie edukacji*®.

Wobec problemu odpowiedzialnosci nauczyciela za wychowanka i jego roz-
woj oraz odpowiedzialnosci wobec rodzicéw, instytucji i samego ucznia®’ sta-
wiam pytania, ktére sytuuja nas blizej probleméw i dotyczacych nowych me-
di6w w edukacji estetycznej miodziezy. Sadze, iz ponizej zarysowane
zagadnienia nie sa nowe, lecz wzrasta obecnie ich waga w sytuacji rosnacego
stopniowo poziomu wykorzystania nowoczesnych technik medialnych w eduka-
cji estetycznej mtodziezy szkolnej, w zwiazku z czym pogiebia¢ sie bedzie
wspomniany dostep do zré6znicowanej, najnowszej wiedzy i ludzkiego doswiad-
czenia. I tak:

1. Jaki klucz/jakie objasniania/jaki sposéb méwienia o §wiecie sztuk wizual-
nych zastosowac, docierajac poprzez komputer i Internet do najnowszych wy-
tworéw sztuki i dziataii wspdlczesnych artystow?

2. W jakim tak naprawde zakresie, dysponujac nowymi mediami moge¢/powi-
nienem ,,zanurzy¢” wychowankéw w kulturg i jakich szczegétowych wyboréw tu
dokonywac? Co wskazywac jako najbardziej odpowiedni wybodr? Czy to robic?

3. Jak wéwczas wskazywad/czy uczy¢ (jak chca niektérzy) wartosci, pamig-
tajac o tym, co dziecko nabywa za pomoca medidw poza obszarem naszego od-
dzialywania?

4. Jaki jest zakres odpowiedzialnosci za sposéb i jakoS¢ wykorzystania no-
wego medium?

5. Na ile mozliwe jest rzeczywiste ksztaltowanie poprzez nowe media
trwatej postawy wobec aktywnosci artystycznej/sztuki?

2 S.Juszczyk: Media elektroniczne w wychowaniu muzycznym i plastycznym. W: Wy-
chowanie muzyczne..., s. 120.

26 M. Stoktosa: Wykorzystanie komputerowych programéw multimedialnych i graficznych
w edukacji plastycznej dzieci mtodszych. W: Dylematy edukacji artystycznej. T. 1: Edukacja arty-
styczna wobec przemian w kulturze. Red. W. Limont, K. Nielek-Zawadzka. Krakow
2005.

21 Por. Edukcja aksjologiczna...
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Do zaprezentowanych pytai odnosi si¢ z pewnoscig uniwersalna uwaga for-
mutowana przez przedstawicieli takich dyscyplin jak psychopedagogika czy so-
cjologia. Wskazuja one, iz nie tyle sama umiejetnos¢ obstugi i korzystania
z komputera jest istotna, ale twoérczy, odpowiedzialny sposéb, w jaki si¢ to
robi. Z pewnos$cia pomocna jest tutaj samodzielnie podejmowana aktywnos¢ na
rzecz poglebienia wiedzy i §wiadomosci dotyczacej zlozonych aspektow od-
dziatywania i interakcji mediow.

Bronistaw Siemieniecki wskazuje na moment, gdy kazdy nauczyciel bedzie
mogt tworzy¢ programy dydaktyczne. Dzigki nieuniknionemu postgpowi nie-
wiele czasu przeznaczat bedzie na strong techniczna konstruowanego oprogra-
mowania. Zaoszczgdzony czas pozwoli mu skoncentrowaé si¢ na nowych, nie-
konwencjonalnych rozwiazaniach — nie tylko z zakresu dydaktyki, ale tez —
co istotne — wychowania, tak by lekcje zawieraly tresci przesiaknigte humani-
zmem?®,

Uwazam, ze harmonia w budowaniu hierarchii wartosci w nauczyciel-
skim, osobistym systemie wartoSci umozliwi budowanie pelniejszej harmo-
nii w relacjach i dobieraniu szeroko pojetych srodkéw edukacyjnych.

Uczein o odpowiedzialnoSci

Badania empiryczne nad wartosciami, podjete przez Urszulg i Wojciecha
Morszczyniskich, wsréd nauczycieli i uczniéw szkét podstawowych wskazuja, iz
odpowiedzialno$¢ zajmuje wysoka pozycje w rankingach kazdej z badanych
grup. Jest zatem wartoscia mocng. Zajmuje ona takze zasadnicze miejsce jako
warto$¢ okreslajaca wzorzec osobowy ucznia. Zarazem jednak, co zastana-
wiajace, czgsto rodzice i wychowawcy swe oddzialywania wychowawcze opie-
raja na zakazach®.

Istotng przestanke dla niniejszych rozwazan moga stanowic¢ réwniez niektdre
wnioski wynikajace z badai nad rozumieniem pojgcia ,,wartosci ogélnoludzkie”
przez uczniéow szkét licealnych i zawodowych. Ich wyniki wskazuja, iz badana
mtodziez miata problemy z rozumieniem wspomnianego pojecia. Na poziom
jego rozumienia wptywat typ szkoty, do ktérej uczen uczeszczal. Uczniowie
szkot licealnych i zawodowych mieli kiopoty z respektowaniem wartosci ogdl-
noludzkich, przy czym najwigcej probleméw przejawiali uczniowie klas pierw-
szych, zaréwno liceum ogdlnoksztatcacego, jak i zasadniczej szkoty zawodowej,

28 Zob.: http://www.pedagogika.umk.pl/ztk/a6.htm [data dostepu: 15.05.2008].
Y U Morszczynska, W.Morszczyfiski: Aksjologiczne barwy dzieciecego swia-
ta. W: Dziecko w swiecie wartosci. Cz. 1..., s. 92, 105.
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natomiast najlepsze wyniki w tej kwestii osiagneli uczniowie klas IV LO. Za-
réwno styl pracy nauczyciela, jak i dostrzeganie przez badanych obecnosci
wartosci ogélnoludzkich w materiale nauczania réznicowaty stopien ich respek-
towania przez mtodziez. Zauwazono tez, iz sami nauczyciele czgsto nie do-
strzegali znaczenia aksjologii w ksztattowaniu dojrzatej osobowosci czlowieka,
co obnizalo stopieri respektowania wartosci poprzez badana mtodziez™.

Z kolei badania Urszuli Kazubowskiej przeprowadzone na grupie 120
uczniéw gimnazjow oraz ich rodzin pokazuja, zZe uczniowie korzystaja z Inter-
netu dos¢ czesto — kilka razy w tygodniu. Komputer i Internet postrzegaja
w pierwszej kolejnosci jako miejsce zabawy, poszukiwania informacji, choé
Swiadomi sa plynacych z nich zagrozen. Jest to jednak w gtéwnej mierze za-
grozenie okreslane przez nich jako fizyczne (wymieniaja wady postawy czy
wzroku nabyte wskutek dlugiego obcowania z komputerem). Badana mtodziez
nie dostrzega natomiast pozostalych zagrozen (psychicznych, moralnych, spo-
tecznych czy tez intelektualnych)?'.

Jak wskazuje Barbara Puczynska, czgstotliwo$¢ korzystania z komputera
przez badanych przez nig uczniéw pochodzacych ze srodowiska wielkomiejskie-
go jest duzy. Zarazem tylko 30% sposréd badanej grupy wykorzystuje go do
poglebiania wiedzy i umiejg¢tnosci z réznych dziedzin. Czas spedzany przy
komputerze jest, w stosunku do przyjmowanych norm, zbyt dtugi — zwtaszcza
wsréd chtopcow??.

Brakuje — jak si¢ wydaje — wystarczajaco szerokiego, empirycznego roz-
poznania stanu i mozliwosci ksztattowania doswiadczeni aksjologicznych mto-
dziezy szkolnej z wykorzystaniem najnowszych mediéw w szkolnej edukacji
estetycznej, w odniesieniu do szkolnictwa powszechnego. By¢ moze ze wzgledu
na ,,opér materii” w tym wzgledzie niektdre obszary nie zostana w ogéle pod-
dane refleksji naukowe;j.

Podsumowanie

Nalezy zwréci¢ takze uwage na wzmozong odpowiedzialno$¢ lezaca po
stronie uczelni ksztatcacych kadry nauczycielskie. Uwazam, iz sprawe szczegdl-
nej wagi stanowi problem pozytywnej selekcji do zawodu — tak, by proces

30 Za: Z. Fraczek: Edukacja aksjologiczna wobec potrzeb wspotczesnosci. Rzeszéw
2002, s. 190.

3'U. Kazubowska: Dziecko i komputer — dramat czy szansa rozwoju? Dostepne w In-
ternecie: http://www.ap.krakow.pl/ptn/ref 2004/kazubow.pdf [data dostgpu: 15.05.2008].

2 B.Puczyfiska: Komputer i internet — formy aktywnosci uczniow klas 4—6. Dostepne
w Internecie: http://www.sp3.wlodawa.pl/b_puczynska/komputer_formy_aktywnosci.html [data
dostepu: 15.05.2008].
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ksztalcenia poprzedzat jak najbardziej swiadomy wybdr drogi nauczycielskiej.
Druga kwestia to stale poglgbianie umiejgtnosci warsztatowo-dydaktycznych
w zakresie wykorzystania mediéw w nauczaniu. Poza tym:

1. Pytania o odpowiedzialno$¢ jako jedng z wartosci podstawowych powinna
znalez¢ swoje miejsce w dyskusji na temat obecnosci nowoczesnych mediéw
w edukacji estetycznej, nawet pomimo niemoznosci zweryfikowania niektdrych
intuicji zwiazanych z tym zagadnieniem. Jak si¢ wydaje, poglebione i pelne,
odpowiedzialne zarazem wykorzystanie komputeréow w edukacji estetycznej
mtodziezy jest wciaz sprawa przysztosci.

2. Sadze, ze nie mozna méwié¢ o pelnej odpowiedzialnosci nauczycieli za
wykorzystanie nowoczesnych mediow w procesie edukacji estetycznej bez
uwzgledniania aktualnych mozliwo$ci technologicznych oraz ograniczen or-
ganizacyjnych szkolnych struktur, choé¢ zarazem najistotniejszym rysem od-
powiedzialno$ci we wskazanym kontekscie pozostaje koniecznosé poglebio-
nej autorefleksji na temat osobistej hierarchii wartosci.

3. Warto na koniec przytoczy¢ stowa Bronistawa Siemienieckiego, ktéry za-
uwaza, iz wciaz w szkole podstawowej pomijane sa takie podstawowe cele, jak
,~rozwijanie myslenia czy przedsigwzigcia natury wychowawczej”. Jednoczesnie
badacz wskazuje na wyjatkowe mozliwosci ksztalttowania za pomoca nowoczes-
nych mediéw myslenia w dziataniu. Myslenia krytycznego i twérczego, kon-
struktywnego — uczacego tolerancji, szacunku do innych, umiejgtnosci roz-
wigzywania konfliktéw, ograniczania wilasnej agresji.

Ewa Szaradowska-Zamirska

New media and responsibility as an axiological category
in aesthetic education of the youth

Summary

Nowadays, values are the subject of many scientific disciplines. The main focus of the article
is responsibility comprehended both as a general human value and as an inseparable part of an
upbringing-aimed discussion. It asks the following questions, “What new does a computer con-
tribute to the educational process realised in the area of the artistic and musical education of the
school youth?’, ‘How, in the context of an advancing process of IT (Information Technology) or
new media use (here: a computer, the Internet), is an issue of a pedagogue’s responsibility per-
ceived?’. It points out some aspects of the use of the above-mentioned media in the aesthetic edu-
cation of the young. The article focuses attention on the fact that, beside some possible threats,
there are undoubtedly exceptional opportunities for creating didactic as well as educational situa-
tions. Alongside this, the article emphasizes the necessity of a deep introspective reflexion over
a pedagogue’s own hierarchy of values.
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Ewa Szaradowska-Zamirska

Les nouveaux médias et la responsabilité comme catégorie axiologique
dans I’éducation esthétique des jeunes

Résumé

Les valeurs constituent actuellement 1’objet de recherches dans plusieurs domaines scientifi-
ques. Dans I’article I’auteur se concentre sur la responsabilité congue comme une valeur humaine
universelle, percue aussi comme élément indispensable de la discussion sur I’éducation. L’ auteur
pose alors la question suivante : L’ordinateur, qu’apporte-t-il de neuf dans le processus éducatif
réalisé dans le domaine de I’éducation plastique et musique a 1’école ? Comment, dans le
contexte du processus croissant de I'informatisation et de I'utilisation de nouveaux médias (ici :
ordinateur, Internet) la problématique de la responsabilité du pédagogue se situe-t-elle ? L’ auteur
démontre les aspects choisis de I'utilisation des médias en question dans 1’éducation artistique
des jeunes. Sauf des dangers possibles, elle attire 1’attention sur des possibilités remarquables de
création non uniquement des situations didactiques mais aussi éducatifs. Elle souligne ainsi la né-
cessité d’une réflexion individuelle approfondie du pédagogue sur sa propre hiérarchie de valeurs.



