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Istnieja zasady, ktére sg wieczne...
William Jenning Bryjan
Najwazniejsza w $wiecie rzecza nie jest to, gdzie jesteSmy,

lecz dokad zmierzamy.
Oliver Wendell Holmes

Czym sa warto$ci w zyciu mtodziezy? Jaka odgrywaja role w pojmowaniu
przez nia rzeczywistosci? Bez okreslenia, czym sa wartosci dla kazdego z nas
z osobna i ogétu, nie warto podejmowac dyskusji o jakosci zycia w Srodowisku:
lokalnym, regionalnym, krajowym, europejskim i globalnym. Nie funkcjonuja
one pojedynczo, lecz tworza systemy. Nie maja charakteru stalego. Ulegaja
zmianom wraz z przeobrazeniami kulturowymi i spoteczno-ekonomicznymi
oraz postepujaca transformacja systemowaq. Stad tak wazne jest poznawanie hie-
rarchii wartosci wérod mtodziezy.

Wartosci s3 przedmiotem zainteresowan badaczy nauk humanistycznych
i spotecznych. Zajmuja w zyciu uczniéw wazne miejsce’. Decyduja o ich egzy-
stencji, sensie i jakosci zycia, relacjach interpersonalnych, stosunku do siebie,
réwiesnikéw, nauczycieli i §wiata. Dlatego tez w rozwazaniach aksjologicznych

I'K. Chatas: Wychowanie ku wartosciom. Elementy teorii i praktyki. T. 1: Godnosé, wol-
nosé, odpowiedzialnosé, tolerancja. Lublin—Kielce 2003; K. Denek, U Morszczynska,
W.Morszczynski, SSMichatowski: Dzieckow swiecie wartosci. Aksjologiczne barwy
dzieciecego swiata. Krakéw 2003; B. Dymara, M. Lopatkowa, M.Z. Pulinowa,
A.Murzyn: Dziecko w swiecie wartosci. Poszukiwanie umystu i serca. Krakéw 2003; W.Fur -
manek: Czlowiek, cztowieczeristwo, wychowanie. Rzeszow 1995; J. G ajd a: Wartosci w Zyciu
cztowieka. Prawda, mitos¢é, samotnosé. Lublin 1997; K. Olbrycht: Prawda, dobro i pieckno
w wychowaniu cztowieka jako osoby. Katowice 2000; J. Pétturzycki: Dydaktyka dla nauczy-
cieli. Ptock 2002; J. Uchyta-Zroski: Wspotdziatanie dzieci i mtodziezy w toku nabywania
kultury muzycznej. W: Dziecko w swiecie wspotdziatania. Cz.2. Red. B. D y m ar a. Krakéw 2001.
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zaczyna przewaza¢ przekonanie, ze trudno jest zrozumie¢ uczniéw, jezeli nie
zna sig¢ roli wartosci w catosci ich bytu, istnienia i dziatania®. Mys] te trafnie
wyrazit Werner Karl Heisenberg, niemiecki fizyk, twérca podstaw mechaniki
kwantowej. Laureat Nagrody Nobla zauwazyt, ze ,,pytanie o wartosci — to
przeciez pytanie o to, co robimy, do czego dazymy, jak postgpujemy i jak po-
winniSmy postgpowal. Jest to wiec pytanie o cztowieka, pytanie o kompas,
wedtug ktérego mamy sig¢ orientowaé, gdy szukamy wiasnej drogi zycia™. Dla-
tego wypowiedZ t¢ uczynilem mottem jednej ze swoich ksiazek®.

Ksztaltowanie systemu wartosci odbywa sie¢ na plaszczyznie wewnetrz-
nych doswiadczen ucznia w kontaktach z uczestnikami procesu ksztalcenia
i kultura. Racjonalnie uksztattowany system wartosci urasta do podstawy tozsa-
mosci oraz fundamentu zdrowia i autokreacji’.

Europa poczatku trzeciego tysiaclecia to kontynent, ktérego najnowsza hi-
stori¢ tworzyly dwa najokrutniejsze totalitaryzmy, unicestwiajace miliony ludz-
kich istnieni®. Ta czes$¢ naszego globu dodatkowo nekana jest dzi$ takimi plaga-
mi, jak: narastajaca przestgpczo$¢ (przede wszystkim nieletnich); terroryzm;
handel bronia, handel narkotykami; odrazajace dewiacje seksualne; inwazja sekt
i ruchéw pseudoreligijnych, trwale okaleczajacych duchowo i fizycznie, zwlasz-
cza ludzi mtodych i wrazliwych.

Trapia jej mieszkaficéw takie znamiona $wiadomosci wspoiczesnego czlo-
wieka, jak:

1. Nie zyje si¢ juz w ramach kregéw spotecznych, ktérych wewnetrzna za-
warto$¢ gwarantowana jest wspélnota norm i wartosci.

2. To, co bylo dotychczas powinnoscia, obowigzuje w zaleznosci od sytu-
acji; co byto tradycja utrwalone, jest niepewne, co oczywiste — staje si¢ nie-
oczywiste.

3. Oczywiste jest przekonanie o zmiennoSci wszystkiego.

4. Uznanie nieograniczonych mozliwosci, potrzeba uzasadnieri braku zmiany.

5. Odrzucenie jednej opcji zyciowej na rzecz pluralizmu.

6. Utrata znaczenia presji zyciowe] spotecznosci na ksztaltowanie przekonaf
o czlowieku, kazdy sam decyduje, kim chce by¢, kim powinien by¢ oraz o tym,
co jest jego dobrem, a co ztem.

7. Wartosci maja charakter indywidualny.

8. Wybdr staje si¢ wewngtrznym przymusem.

2M.Czerwifiski: Przyczynki do antropologii wspotczesnej. Warszawa 1988; A. Ty s z -
k a: Kultura jest kultem wartosci. Warszawa 1999.

3WK. Heisenberg: Czes¢ i catosé. Rozmowy o fizyce atomu. Przet. K. Napior-
kowski, stowo wstepne C.F. von Weizsidcker Warszawa 1987.

4 K. Denek: Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej. Torun 2000.

S M. Gatas: Wartosci kultury w epoce wspdtczesnej. Toruii 2000.

6S. Courtois: Czarna ksiega komunizmu. Zbrodnie, terror, przesladowania. Wstep
K. Kersten Warszawa 1999.
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9. Koncentracja na samym sobie.

10. Cztowiek sam decyduje o trwalosci czy zmiennosci powiazan interper-
sonalnych.

11. Podobieristwo doswiadczeri, ubioru, upodoban, stylu zycia wyznacza
ramy spotecznych powiazan.

12. Czlowiek nie wie, czego chce, gdyz nie wie, czego powinien chciec.

13. Jest rozdarty pomigdzy pragnieniem wolnosci a zniewoleniem, miedzy
pragnieniem samorealizacji a wyobcowaniem.

14. Staty niepokoéj egzystencjalny sprzyja wzrostowi egocentryzmu, a samo-
realizacja dokonuje si¢ kosztem innych ludzi czy srodowiska naturalnego’.

Ukazuja one prawde o nim samym.

Europa ta potrzebuje wiary i nadziei, ze rozpoczgte trzecie tysiaclecie po-
tozy kres ztu i cierpieniu. Rgkojmia budowania upragnionego tadu sa wartosci.
Mozemy je czerpaé z nieprzebranych Zrédel cywilizacji Srédziemnomorskie;.

Edukacja jest cze$cia tadu spoteczno-kulturowego. Odzwierciedla go,
wspéttworzy, pozostaje pod jego wplywem. Tymczasem szkota w Polsce funk-
cjonuje w nietadzie otoczenia. Przeobrazenia w nim przechodza fazy: zastojéw,
niepokojéw i wybuchéw. Burzliwos$¢ otoczenia wiaze si¢ z nieprzewidywalno-
Scig dziatai wtadz, zmianami warunkéw bytowych, konkurencyjnoscia w edu-
kacji, przemianami kulturowymi i demograficznymi, niestabilnoScia prawa,
otwarciem na Europg i Swiat.

Niepokojacym rysem wspoéiczesnej edukacji i nauk o niej jest wyraZnie
poglebiajacy si¢ migdzy nimi rozziew. W rezultacie tego pracownicy nauko-
wo-dydaktyczni tworza teorie, oderwane od rzeczywistosci szkolnej, ktére na-
uczyciele oddalaja jako nieprzystajace do ich potrzeb. Sprawa zasadnicza jest
budowanie mostu migdzy teoria i praktyka edukacji. Jest to oczywiste, skoro
pamigta si¢, ze akademickos$¢ nie moze oznacza¢ dystansowania si¢ od praktyki
szkolne;j.

Marek Malewski dowodzi, ze w tresciach pedagogiki znajdujemy mato kon-
kretnych, jednoznacznych, silnych mysli, czyli tych, ktérym zawdzigczamy:
udzielanie odpowiedzi, rozwiazanie probleméw; dostarczanie fundamentéw
praktyce. Zamiast tego jest w nich wiele mysli stabych, niekonkluzywnych, za-
petlonych, unikajacych badZ niezdolnych do ostatecznych rozstrzygnieé, kio-
potliwych dla praktyki (bo c6z tu po niej). Autor ten uwaza, ze ,,pedagogika nie
jest nauka o istocie edukacji [...], lecz zespolem faktéw jezykowych” z tego za-
kresu. Jest pisarstwem o edukacji, odbijajacym historycznie zmienny wolumen
temat(;)w i zagadniefn oraz aspiracji ich autoréw do odkrywczosci naukowej
stawy®.

7 B.Halaczek: Postmodernizm rejestracjq wspotczesnosci. W: Ekologia. Red. JL.Kra -
kowiak. Warszawa 1999, s. 183—184.

8 M. Malewski: Niepewnos¢ wiedzy — zawodnos¢ edukacyjnej praktyki. ,Terazniej-
szo$¢. Cztowiek. Edukacja” 2002, nr 4, s. 74.
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Nie mozna si¢ temu dziwié, skoro pamigta sig, ze pedagogika znajduje sig
wciaz ,,w stanie tworzenia”. Oznacza to zaréwno tworzenie si¢ réznorodnych
pradéw, orientacji, systemOw pedagogicznych (kreowanie pedagogiki), jak
i tworzenie na podstawie zatozen pedagogicznych, nowych sposobéw realizowa-
nia praktyki ksztatcenia i wychowania (kreatywna rola praktyki)’.

Ukaszenie postmodernizmu

Wychowanie ku wartosciom stalo si¢ wyzwaniem i zadaniem edukacji.
Tymczasem jesteSmy Swiadkami relatywizacji, a nawet , kryzysu” warto-
$ci', Zarzewie tego tkwi w postmodernizmie. Ma on charakter antyoswiece-
niowy. Stanowi gwaltowny atak na literaturg, sztuke, edukacje i nauke. Jego
istotg wyraza polaczenie antypoznawczych elementéw modernizmu z pochwata
konsumeryzmu. Zaklada, ze nie ma zadnych kryteriéw i standardéw, na ktérych
mozna oprze¢ nasze sady. To, czy coS§ jest dobre, czy zte, prawdziwe, czy
falszywe nie liczyto sig. Tymczasem przetom XX i XXI stulecia stal sie¢ okre-
sem historycznego przyspieszenia. Zaznaczyt si¢ upadkiem komunizmu, masa-
krami w Rwandzie i Darfurze, zamachem z 11 wrze$nia 2001 roku, wojnami
w Afganistanie i Iraku. W zetknigciu z rzeczywistoscia postmodernizm ulegt
rozproszeniu. Zaczal upadac.

Postmodernizm byt préba ucieczki od rzeczywistosci. Nie mozemy juz uciec
od zagadnienn aksjologicznych, kulturowych, edukacyjnych, ktére postmoder-
nizm prébowat spychaé¢ na margines''.

W naukach o edukacji wida¢ ,,ukaszenie postmodernizmu”. Skutkiem jego
jest odrzucenie pojmowanej uniwersalnie prawdy, negowanie realnosci w rzeczy-
wisto$ci, zamazywanie zwiazkéw przyczynowo-skutkowych miedzy zdarzenia-
mi, kontestowanie i przecieranie drég kryzysowi wartosci, upadek autorytetow,
odpowiedZ na pytanie innym pytaniem. Liczy si¢ przede wszystkim dekonstruk-
cja. W postmodernizmie wszystko jest plynne i relatywne, podlegajace modzie.

Postmodernisci sa silni sceptycyzmem wobec prawdy, mylonej z wiedza.
W sukurs przychodzi im w tym programowa ambiwalencja, filozoficzny anty-
fundamentalizm oraz metodologiczny abstrakcjonizm. Ich interpretacja wyni-

9 S.Palka: Pedagogika w stanie tworzenia. Krakéw 1999. Por. takze 1d e m: Pedagogika
w stanie tworzenia. Kontynuacje. Krakéw 2003.

0B, Fijatkowska: Mtodziezy chowanie — sprawq catego spoteczeristwa. ,Nowa
Szkota” 2005, nr 9, s. 7; J. Pustelnik: Polska oswiato — zawrdc ze zlej drogi. Stanowcze nie
dla anarchii w naszych szkotach. ,Lider” 2007, nr 1.

1'D. Bell: Kulturowe sprzecznosci kapitalizmu. Przet. S. Amsterdamski. Warszawa
1994.
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kéw badan moze stuzy¢ tylko i wylacznie do uzasadniania dominujacej opinii
i punktéw widzenia a nie do odkrywania prawdy obiektywnej lub absolutne;j.

Trzeba przywréci¢ edukacji i naukom o niej wartosci, nadaé w nich im
wlasciwy sens. Jeszcze mocniej oprzeé¢ edukacje na naukach o niej, na rzetel-
nych faktach i ich badaniu. Bedzie to odpowiedzZ na relatywistyczny chaos i nie-
pewnos¢ kreowana przez postmodernizm, w ktérym jedna wersja prawdy jest
réwnie dobra jak sasiednia.

Pojecie wartosci i ich funkcje

Problematyka aksjologiczna przewija si¢ przez europejska mysl filozoficzng
od Sokratesa po wspdlczesnosé, choé termin ,,aksjologia” upowszechnit si¢ do-
piero w XX wieku. Uwaza sig, ze wartosci sa czyms, co pierwotne, trudne do
zdefiniowania.

Co stanowi istotg wartosci? Czym one sa w edukacji szkolnej? Pytajac
o wartos$ci, wkraczamy w gesty las. Staramy si¢ przetrze¢ w nim $ciezki. Dlate-
g0 to, co piszg, nie moze by¢ traktowane jako rozstrzygniecie ostateczne. Bede
szczgsliwy, gdyby stato sig to poczatkiem szerszej dyskusji o wartosciach.

W naukach humanistycznych i o edukacji stowo ,,warto$¢”” najczeSciej
odnosi sie do tego, co ceni czlowiek lub grupa spoleczna i co uwazane jest
za wazne, i w ten sposéb przezywane. Do wyréznienia tego, co cenione,
stuza przekonania i przezycia. W mozliwosci rozziewu migdzy tym, co cenio-
ne i wartosciowe tkwi kryterium stusznych i mylnych przekonan, trafnych i chy-
bionych ocen jako naszych reakcji na wartoSci. Warto$¢ oznacza wszystko to, co
nie jest neutralne i obojetne, lecz jest cenne, wazne i donioste, a przez to stano-
wi cel ludzkich dazen. Jest wazne takze samo w sobie'?. Istnieje bogactwo defi-
nicji wartosci®.

Na potrzeby edukacji i nauk o niej stosunkowo czytelng definicj¢ wartosci
podaje Mieczystaw Lobocki. Pod tym pojeciem rozumie on ,,wszystko to, co
uchodzi za wazne i cenne dla jednostki i spoteczeristwa oraz jest godne pozada-
nia, co laczy si¢ z pozytywnymi odczuciami i stanowi jednoczesnie cel dazei

2W. Furmanek: Czlowiek, spoteczerisiwo, wychowanie. Rzeszéw 1995, s. 65.

13 Przegladu ich dostarczaja prace: K. Chatas: Wychowanie ku wartosciom...; W. Ci -
chon: Wartosci — cztowiek — wychowanie. Krakow 1996; K. D e n e k: Aksjologiczne aspekty
edukacji szkolnej. Torun 2000; 1dem: Wartosci i cele edukacji szkolnej. Poznan—Torufi 1994;
K. Olbrycht: Prawda, dobro i piekno w wychowaniu cztowieka jako osoby. Katowice 2002;
JM. Szymanski: Mlodziez wobec wartosci. Proba diagnozy. Warszawa 1998; W. Saw -
czuk: Wartosci preferowane przez studentow w okresie transformacji ustrojowej. Olsztyn 2000.
Wynika z nich, ze pojgcie wartosci jest bardzo wieloznaczne i nieostre.
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ludzkich. Uchodzi ona takze za okreslony miernik (kryterium) oceny oséb, rze-
czy, zjawisk lub norm. Stanowi nierzadko podstawe lub istotny punkt odniesie-
nia w uznaniu czegos za dobre lub zte”!*. Wartoscig jest wszystko to, co godne
cztowieka i stuzy wielostronnemu rozwojowi jego osobowosci.

Okreslenia wartosci mozna podzieli¢ na te, ktére traktuja je jako przedmioty
lub utozsamiaja je z przekonaniami. Pierwsze dominuja w filozofii, a drugie —
w socjologii. W aspekcie socjologicznym wartosci okresla si¢ jako przedmioty
i przekonania o nienormatywnym charakterze, determinujace lub podobne prze-
zycia psychiczne oraz dziatania jednostek, rozpowszechniane w grupie spotecz-
nej przekonania jednostek lub grup spotecznych okreslajace cechy godne po-
zadania, cechy poszczegdlnych grup spotecznych lub catego spoteczeristwa.

Autorzy prac psychologicznych pojecie wartosci wiazg ze zjawiskiem wybo-
ru. Warto$¢ w znaczeniu psychologicznym ,,stanowi to, co jest wazne dla istnie-
nia, aktywnosci i rozwoju cztowieka w réznych okresach jego zycia, oraz wy-
obrazenie i przekonanie jednostki o tym, co jest wazne, godne pozadania i/lub
osiagniecia, co ma znaczenie dla jej zycia, aktywnosci i rozwoju”'’.

Za wartoSci Takott Parsons, Edward A. Shils uznaja: ,,uogdlnione i trwale
preferencje, normy lub tendencje wyboru, ktére kryja sie¢ pod mnéstwem szcze-
gbétowych preferencji, norm i decyzji, jakie wystepuja w codziennym zyciu™'®.
Jak uwaza Clyde Kluckhohn, chodzi o ,,preferencje odczuwalna i (lub) oceniang
moralnie lub przez rozumowe czy tez estetyczne osady”!’. Czestaw Matusewicz
zwraca uwage, ze wartoS¢ w psychologii to: ,,obiekt pozadania, czynnik selekcji
motywéw i kryterium wyboru celéw dziatania i srodkéw ich realizacji”'®.

Pytania o status i sposoby istnienia wartosci nie przyniosty konkretnych roz-
strzygnigé. Status wartosci (ontologiczny) zalezy od tego, co uznamy za ich
istotg, czyli jaka przyjmiemy ich definicjg. Wartosci to ,,wszystko, co cenne,
godne pozadania i wyboru, co stanowi ostateczny cel ludzkich dazen”".

Wartosci wymykaja si¢ deskryptywnemu definiowaniu. Nie sposéb stwier-
dzi¢ ontycznego ich statusu. Wielu aksjologéw przyjmuje je jako istniejace
obiektywnie i majace byt absolutny. Stefan Kunowski dowodzi, ze istnieje
obiektywny $wiat wartosci?’.

4 M. Lobocki: Wychowanie moralne w zarysie. Krakéw 2002, s. 72.

15 M. Tyszkowa: Kultura symboliczna, wartosci i rozwdj jednostki. W: Wartosci w swie-
cie dziecka i sztuki dla dziecka. Red. M. Tyszkowa, B.Zurawkowski. Warszawa—Po-
znaf 1984.

16 T.Parsons, E.A. Shils: Motives and system of action. In: Toward a general theory of
action. Eds. T. Parsons, E.A. Shils. Cambridge 1951.

17 C. Kluckhohn: Values and value-orientation in the theory of action. An exploration in
definition and classification. In: Toward a general theory of action...

I8 C.Matusewicz Psychologia wartosci. Warszawa 1975.

19 7. Kostkiewicz Wartosci wspdtczesnej edukacji w Polsce. Proba diagnozy. W: Peda-
gogika ogolna. Problemy aksjologiczne. Red. T. Kukotowicz, M. Nowak. Lublin 1997.

20 S, Kunowski: Wartosci w procesie wychowania. Krakéw 2003, s. 36.
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Termin ,,wartosci” jest bliski temu, co w matematyce nazywa si¢ pojgciem
pierwotnym, czyli tym, co nie da si¢ okresli¢ za pomoca definicji. Warto w tym
miejscu przypomnieé, ze logicy twierdza, iZ wymdg definiowania giéwnych ka-
tegorii pewnej dziedziny daje si¢ spetni¢ tylko w ograniczonym zakresie. Nadto
brak wyraZnej definicji nie przesadza o praktycznej umieje¢tnosci odréznienia
pewnego przedmiotu od innych przedmiotéw oraz nie przekre§la mozliwosci
porozumienia si¢ ludzi ze soba?'.

W sytuacji gdy zabiegi definiowania wartosci okazuja si¢ nieskuteczne,
moze warto probowa¢ wyjasnia¢ je za pomoca cech konstytutywnych, ktdre
wnikaja w ich istotg. Wowczas przyktadowo wartos$ci odnosza si¢ do tego: ,,co
cenne, co zgodne z natura; czego chcemy, przedmiot (aktualnego lub potencjal-
nego) dazenia, cel: czego pozadamy; co zaspokaja czyjes potrzeby, zaintereso-
wania, a dostarcza zadowolenia, przyjemnosci; co (jakie) powinno by¢; co le-
piej, zeby byto niz nie bylo; co obowiazuje, apeluje (do odbiorcy); co domaga
sie istnienia”?’.

Geneza i funkcje wartosci

Wszystko, co istnieje i jest realizowane, musiato kiedys powstaé. Gdzie$ lub
w czym$ mie¢ swdj poczatek, swoje zZrodita. Prawidlowos¢ ta dotyczy takze
wartoSci. Jednym ze Zrddet ich sa oczekiwania spoteczne. Kazde spoteczenstwo
utrzymuje ciagto§¢ swego istnienia poprzez zachowanie wlasnej tozsamosci.
»~Zadania spoleczne, jakie realizuje nauczyciel w szkole, wyrazaja si¢ w upo-
wszechnianiu 1 utrwalaniu wartosci i norm etycznych. Spoleczefistwo wymaga
i oczekuje od szkoty wysokiego poziomu nauczania, przygotowania do pracy
zawodowej, wszechstronnej opieki i wychowania. Stawia réwniez warunek, kto-
ry dotyczy ciaglego doskonalenia si¢ i samoksztalcenia™.

Co jest wazne, a co najwazniejsze? W pytaniu tym i odpowiedzi na nie za-
wiera si¢ sens ludzkiego zycia. Dla Sokratesa cnota byta dobrem bezwzgled-
nym, zwigzanym z pozytkiem i szczeSciem. Traktowal ja jako wiedzg, ktdrej
mozna si¢ nauczyC. Zdaniem Platona, cnoty podstawowe (madro$¢, mestwo,
umiarkowanie, sprawiedliwo$¢) rzadza odpowiednio dziataniem poszczegdlnych
czesci duszy (rozumna, impulsywng, pozadliwa). Natomiast sprawiedliwos$é
utrzymuje tad wsréd wszystkich czesci duszy. Seneka uwazal, ze uczenie sig
cnét to oduczanie si¢ wad. Kartezjusz glosit pochwate rozumu. Uwazal, ze

2L A. Bronk: Zrozumieé¢ $wiat wspdtczesny. Lublin 1998.

2 AB. Stepien: Wstep do filozofii. Lublin 2001, s. 103.

2 B. Kosztyta: Pojecie zadar nauczycielskich i ich Zrédto. ,,Nowa Szkota” 2007, nr 8,
s. 24.

10 — Wartosci...
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»wartosci sa wieczne, a cztowiek nie moze by¢ ich autorem, lecz je tylko od-
krywa i akceptuje”®*. Natomiast Fiodor Dostojewski twierdzil, ze jezeli nie ma
Boga, nie ma tez prawdziwych wartosci. Skoro sa, to jest Bég przez nie pro-
mieniujacy.

Wartosci istnieja obiektywnie i sa realne. Wedtug Miltona Rokeacha, warto-
Sci to ,trwale przekonanie, ze specyficzny sposéb postgpowania jest osobiscie
lub spotecznie godny preferencji w przeciwieristwie do odwrotnego sposobu po-
stgpowania lub stanu finalnego [...], sa to wigc pewne standardy kierujace
ludzka aktywnos’ciac”25 .

Odzywaja spory o zmiennos¢, historycznos$é, wzglednosé wartosci. Byt nie-
zalezny nadaje wartosciom fenomenologia. Implikuje to nierelatywnos$¢ warto-
Sci wzgledem aksjologicznych przezy¢ jednostki. Konsekwencja subiektywnego
punktu spojrzenia na wartosci jest utozsamianie ich ze sfera doznai psychicz-
nych. Nastgpstwem tego jest relatywizm wartoSci w stosunku do jednostki.
Max Scheler rozumiat wartosci jako istniejace obiektywnie, w sposéb idealny.
Stawiajgq one czlowiekowi wymagania. Dzieki istnieniu w nim pewnego przy-
musu wewnetrznego, dziata on na rzecz tego, co uznaje za dobre®.

Istnienie wartosci jest bezsporne, jednak trudno je zdefiniowaé”’. Kazda
proba ujecia wartosci przynosi cze$¢ prawdy. Wzigte razem lepiej rysuja proble-
my badawcze edukacji. ,,To tak, jak tgcza i jej wielorakie barwy; kazda jest
prawdziwa, jakos¢ rézna od pozostalych, wzigte razem tworza harmonijna
catos¢”?,

Z warto$ciami wigze sig introcepcja. Jest to ,,proces duchowy, polegajacy na
nadaniu lub ustalaniu cechy wartosci i ztaczenie jej z pewna rzecza, celem lub
norma”®. W opinii Stefana Kunowskiego, introcepcja wartosci (przyswajanie
ich przez dzieci i mlodziez) jest jednym z najistotniejszych czynnikéw procesu
wychowania®.

Wartosci w procesie edukacji petnig liczne funkcje. Krystyna Chatas spro-
wadza je do funkcji: celowosciowej, treSciowej, sytuacyjnej, informacyjnej, inte-
gracyjnej i determinujacej®'. Natomiast Tomasz Kocowski wyréznia nastgpujace
funkcje wartosci:

1. Integrujaca motywacje w kierunku aktywnosci, skutkiem czego wartosci
nadaja sens zyciu i pozwalaja perspektywicznie uporzadkowaé dziatania.

2% W.Strézewski: O wurzeczywistnieniu wartosci. W: Tdem: W kregu wartosci. Kra-
kéw 1992.

2 M. Rokeach: The nature of human values. New York 1973, s. 5.

26 Zob. M. Scheler: Z fenomenologii zycia emocjonalnego cztowieka. W: A. Weg -
rzecki: Scheler. Warszawa 1975.

27 J. Galarowicz Na Sciezkach prawdy. Krakéw 1982, s. 568.

2 A. GOralski: Byé nowatorem. Warszawa 1990, s. 34.

2 S. Kunowski: Wartosci w procesie..., s. 17.

30 Tbidem, s. 39.

31 K. Chatas: Wychowanie ku wartosciom..., s. 56—59.
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2. Orientacyjna (wystgpujac w tej funkcji, wartosci stanowia kryterium ocen
i orientacji; porzadkuja je wedtug takich wskazan, jak: korzys¢, szczescie, praw-
da, pigkno).

3. Metadecyzyjna (rozstrzygajaca), w ramach ktorej wartosci pomagaja po-
dejmowac decyzje w przypadku konfliktu motywéw lub racji.

4. Socjalizacji (motywacyjna), poprzez ktora jednostka zostaje wtaczona do
zycia zbiorowosci (petnia ja wartosci etyczne, idee spoleczne, wartosci takie,
jak: rodzina, Ojczyzna, ludzkos¢).

5. Gratyfikacji (sprawuja ja wartosci, ktére sa zrédlem satysfakcji)*.

Kategorie wartosci

Max Scheler — tworca fenomenologii, za podstawe podziatu wartosci uznat
ich nosiciela. Wyodrebnit wartosci odnoszace si¢ do: osoby i rzeczy. Ich fuzja
to warto$ci mieszane (kulturowe). Wskazal tez na istnienie warto$ci zmy-
stowych oraz duchowych. Te ostatnie podzielil na teoretyczne i osobowe. Wy-
mienit takze wartosci indywidualne, spoteczne i estetyczne®.

Karl R. Popper wyr6znit dostgpne poznaniu §wiaty: przedmiotéw (stanéw fi-
zycznych), stanéw psychicznych i obiektywnych tresci myslenia**. Koresponduja
one dzigki warto§ciom samoistnym z czwartym, wiecznym $wiatem®.

Przedstawiciele pedagogiki kultury wyrdzniaja wartosci: animalne, czyli
nienormatywne (sa one nietrwate i zmienne, wyrazaja si¢ w réznych postaciach
przyjemnosci), normatywne (stany $wiadomosci przezywane w kontakcie ze
sztuka), absolutne (jako trwate i wieczne sa wyznacznikami kultury)®®.

Na stanowisku trwatosci wartosci stal Roman Ingarden. Pisal: ,,Kto uwaza
wartosci za historycznie uwarunkowane obtedne fikcje ludzkosci (obledne, po-
niewaz czgsto przeciez oddaje si¢ za nie zycie!), w kazdym razie musi pogodzié
si¢ z tym, ze wlasnie przez to zaprzecza mozliwosci wszelkiej odpowiedzialno-
Sci, a w konsekwencji musi takze zrezygnowaé z domagania si¢, by czlowiek
podejmowat odpowiedzialnos¢™?’.

Milton Rokeach dokonuje podzialu wartosci na ostateczne i instrumentalne.

Pierwsze z nich to stany rzeczy, do ktérych ludzie daza. Z kolei wartoSci instru-

2 T.Kocowski: Szkice z teorii tworczosci i motywacji. Krakéw 1991.

3 M. Scheler: Resentyment i wartosci. Warszawa 1989; Ide m: Z fenomenologii...

3 K.R. Popper: Wiedza obiektywna. Ewolucyjna teoria epistemologiczna. Przet. i przypi-
sami opatrzyl A. Chmielewski. Warszawa 1992.

3 A. Kiepas: Moralne wyzwania nauki i techniki. Katowice 1992.

36 A. Kottowski: Filozofia wartosci i zadania pedagogiki. Wroctaw 1968.

3 R.Ingarden: Ksigzeczka o cztowieku. Krakéw 1987, s. 73.
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mentalne to zachowania i cechy stuzace do osiggania tych stanéw rzeczy. Do
warto$ci ostatecznych zaliczyt on: wygodne (dostatnie), pasjonujace (aktywne,
podniecajace) zycie, poczucie dokonar, nadal trwajacy udzial w jakiej$ pracy,
pokéj na Swiecie (brak wojen i konfliktéw), pigkno $wiata (natury i sztuki),
rownos¢ (braterstwo, rowne mozliwosci dla wszystkich), bezpieczenstwo rodzi-
ny (opieka nad tymi, ktérych si¢ kocha), wolnos¢ (niezaleznosé, wolny wybor),
szczescie (zadowolenie), harmonie wewnetrzng (bycie wolnym od konfliktéw
wewngetrznych), dojrzata mitos¢, bezpieczeristwo narodowe (obrona przed agre-
sja), rado$¢ (radosne, swobodne zycie), zbawienie (bycie zbawionym, zycie
wieczne), szacunek dla samego siebie, uznanie spoteczne, prawdziwa przyjazi
(bliskie kolezeristwo), madro$¢ (dojrzate zrozumienie Swiata). Wsrdd wartosci
instrumentalnych autor ten wyliczyl takie, jak: ambitny (ci¢zko pracujacy,
majacy aspiracje), z szerokimi horyzontami myslowymi, zdolny (kompetentny,
efektywny), wesoly, czysty, odwazny (broniacy swych przekonan), prze-
baczajacy, pomocny (pracujacy dla dobra innych), uczciwy (szczery, praw-
doméwny), obdarowany wyobraZnia (Smialty, twérczy), niezalezny (dazacy do
samorealizacji, samowystarczalnosci), intelektualista (inteligentny, myslacy),
logiczny (konsekwentny, racjonalny), kochajacy (uczciwy, czuly), postusz-
ny (obowiazkowy, peten szacunku), grzeczny, odpowiedzialny (niezawodny,
godny zaufania), opanowany (powsSciagliwy, odznaczajacy si¢ samodyscy-
plinq)38.

Wojciech Pasterniak, przyjmujac istnienie rzeczywistosci uniwersalistyczne;j
(przemijajacej, przygodnej, materialnej) i transcendentalnej (niezamierzonej, du-
chowej, wiecznej), wymienia odpowiadajace im warto$ci niesamoistne i samo-
istne®”.

Wartosci ponadkulturowe, ponadczasowe40, czyli samoistne, sa przejawami
tego, co wieczne, niezmienne. Maja one wymiar ponadkulturowy. Cztowiek ich
nie tworzy, tylko odkrywa*..

Stanistaw Ossowski wyrdznia wartosci uznawane i odczuwane. Pierwsze sa
wtlasno$cig srodowiska spolecznego, a réwnoczesnie elementem norm jego po-
stgpowania. Z kolei wartos$ci odczuwane naleza do poszczegdlnych jednostek
spoleczenistwa. Sa czesScig immanentng ich osobowosci, uksztaltowanej w proce-
sie internalizacji*.

Janusz Sztumski dzieli wartosci na: podstawowe (wiasciwe dla danego sys-
temu spolecznego), wtérne (wynikajace z podstawowych, bedace ich rozwinig-

3 M. Rokeach: Beliefe, attitudes and values. San Francisco 1968.

¥ W. Pasterniak: Pigkno i sacrum. U podstaw pedagogiki teonomicznej. Poznaii
1998.

O N.Hartman: Problem wartosci w filozofii wspétczesnej. W: W.Galewicz: N. Hart-
man. Warszawa 1987.

4W.Stré6zewski: W kregu wartosci. Krakéw 1992.

42 S. Ossowski: Z zagadnieri psychologii spotecznej. T. 3. Warszawa 1967.
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ciem lub konkretyzacja), indywidualne (prywatne, stanowiace wytwor poszcze-
g6lnych ludzi)*.

Zdzistaw Cackowski wymienia warto$ci uniwersalne i partykularne. Moga
one by¢ ujmowane adekwatnie lub nieadekwatnie. O adekwatnym ujmowaniu
warto$ci uniwersalnych méwimy wdéwczas, gdy zadnej z nich nie instrumentali-
zuje si¢ na partykularny uzytek i nie uogdlnia ich w imi¢ grupowego interesu.
Nieadekwatne ujmowanie uniwersalnych wartosci przybiera dwie postacie.
Pierwsza z nich polega na partykularyzowaniu tego, co uniwersalne. Oznacza to
zawlaszczenie wartoSci uniwersalnych. Natomiast druga postaé¢ nieadekwatnosci
sprowadza si¢ do nieuprawnionej uniwersalnosci tego, co partykularne**.

Krystyna Ostrowska wyszczeg6lnia wartosci sensotwdrcze (uniwersalne, du-
chowe, zanurzone w Swiecie transcendencji) i instrumentalne (utylitarno-prag-
matyczne). Ostatnie z nich stuza realizacji warto$ci uniwersalnych. Maja one
charakter porzadkujacy biezaca aktywno$é jednostki®.

Ryszard Jedliniski wyrdznia nastgpujace wartosci:

— transcendentne (Bdg, §wigtos¢, wiara, zbawienie),

— uniwersalne (dobro, prawda),

— estetyczne (pigkno),

— poznawcze (wiedza, madro$¢, refleksyjnosé),

— moralne (bohaterstwo, godnos¢, honor, mitosé, przyjazi, odpowiedzialnos¢,
sprawiedliwo$¢, skromnos¢, szczeros$¢, uczciwosé, wiernosc),

— spoteczne (demokracja, patriotyzm, praworzadnos¢, solidarno$é, tolerancja,
rodzina),

— witalne (sila, zdrowie, zycie),

— pragmatyczne (praca, spryt, talent, zaradnos¢),

— prestizowe (kariera, stawa, wladza, majatek, pieniadze),

— hedonistyczne (rados¢, seks, zabawa)*S.

Diane Tillman i Pilar Quera Colomina wyrézniaja wartosci odnoszace si¢
do: tagodnosci, szacunku, mitosci, szczescia, wolnosci, odpowiedzialnosci,
uczciwosci, pokory, tolerancji, prostoty, wspétdziatania, jednosci’.

Janusz Gajda dzieli wartosci ze wzgledu na ich:

— materi¢ (rzeczy i idee) — warto$ci materialne i duchowe,

— zasigg (powszechno$¢ odczuwania) — uniwersalne (powszechne, ogdlno-
ludzkie) i jednostkowe,

— czas — historyczne i aktualne,

B J. Sztumski: Spoleczeristwo i wartosci. Katowice 1992.

#“ Z. Cackowski: Prawda a postuszeristwo. Warszawa—Lublin 1994.

4 K. Ostrowska: W poszukiwaniu wartosci. Gdafisk 1998.

4% R.Jedlinski: Swiat wartosci uczniow koriczacych szkote podstawowaq. W: Podmiotowy
wymiar szkolnej polonistyki. Red. Z. Uryga. Krakéw 1998.

47D. Tillman, PQ. Colomina: Wychowanie w duchu wartosci. Wehodzenie w Swiat
3—7 lat. Program edukacyjny. Tham. R. Zawadzki. Warszawa 2004.
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— trwalo$¢ — trwale 1 chwilowe,
— strefg zaangazowania — uczuciowe i intelektualne,
— ogdlng oceng — godne (pozytywne) i negatywne (antywartosci)*®.

Janusz Homplewicz trafnie zauwaza, ze sam zestaw wartosci ,,przypomina
jedynie palete barw, chocby najpigkniej i najpetniej, najbogaciej zestawionych
— 1 jest to zaledwie tylko wstgpna propozycja tego, co mozna z tych farb uczy-
ni¢ na ptétnie”?.

Wartosci poznawcze i uniwersalne

Dla edukacji i nauk o niej podstawowe znaczenie maja warto$ci poznaw-
cze’’. Zalicza sie do nich: odkrywczo$é, prawdziwosé, twérczo$é'. Naleza tu
takze: podmiotowos¢ uczestnikéw edukacji, wolno$é*?, odpowiedzialnosé>, au-
tentyzm, spotkanie, dialog54, zaangazowanie, altruizm®, wizja, wola, odwaga,
nadzieja, szacunek®.

Zdaniem Stanleya J. Spanbauera, naczelng wartoscia edukacji jest jasna, kla-
rowna i uporzadkowana wiedza. ,,Ona, zmieniajac cztowieka, ustawia go w co-
raz to innych szeregach. Jest odniesieniem do pragniefi, niechwilowych i po-
nadto widzianych przez pryzmat osobniczych wartosci. Jest wartoscia
w ksztatceniu jednostki i jej wtasnoscig. O tym, jak wazna odgrywa role, jed-
nostka dowiaduje si¢ najcz¢sciej wtedy, gdy podejmowanie decyzji uwarunko-
wane jest jej posiadaniem™’.

¥ J. Gajda: Wartosci..., s. 12—13.

¥ J. Homplewicz Etyka pedagogiczna. Rzeszéw 1996, s. 146. O wielu wartosciach
prezentowanych w ksiazkach w wydawniczej serii pedagogicznej Nauczyciele — Nauczycielom,
ktdrej inicjatorka i redaktorka jest Bronistawa Dymara, pisz¢ w: Ewenement zrodzony z pasji, ta-
lentow i serca. ,Wychowanie na co dzied” 2006, nr 7—S8, s. 7—12.

30 S. Palka: Wartosci poznawcze we wspdiczesnej pedagogice teoretycznie i praktycznie zo-
rientowanej. W: Pedagogika ogdlna...

ST, Giza: Tworczosé jako wartosé w edukacji. W: Pedagogika ogdlna...

2 T. Gadacz Wychowanie do wolnosci. W: Ewolucja tozsamosci pedagogiki. Red.
H. Kwiatkowska. Warszawa 1994.

3 R.Ingarden: O odpowiedzialnosci i jej podstawach ontycznych. W: 1d e m: Ksigzecz-
ka o cztowieku...

“ J. Tarnowski: Czlowiek — dialog — wychowanie. ,Znak” 1991, nr 9; Idem: O uzy-
tecznosci niektorych kategorii personalistycznych dla pedagogiki. ,Kultura i Edukacja” 1993,
nr 2.

3 M. Lobocki: Alfruizm a wychowanie. Lublin 1998.

% K. Ablewicz Szacunek — zapoznany warunek kultury pedagogicznej. W: Spor o war-
tosci w kulturze i wychowaniu. Red. F. Adamski. Krakéw 1991.

S7'SJ. Spanbauer: First in Education... Why not? New York 1987.
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U zZrédta wartosci poznawczych znajduje sie prawda. Jest ona zawsze czyms,
jest odbiciem rzeczywistosci. Jak wiadomo, edukacja ma przybliza¢ do prawdy.
Zdobywanie wiedzy nie zawsze temu stuzy. Dzieje si¢ tak wtedy, gdy chodzi
o wiedzg¢ o tym, co kochamy. A kochamy to, co istnieje, o czym myslimy, przez
to moze by¢ okazja do znalezienia prawdy lub btedu. Pedagogika przyznaje
prawdzie prym w strukturze wartoSci. Zaktadano, ze §wiadomo$¢ prawdy impli-
kuje aktywnos$¢ ucznia skierowang na jej poszukiwanie i urzeczywistnianie.
W praktyce dostrzega si¢ wyrazny rozziew mig¢dzy wiedza, deklaracjami i czy-
nami w poszukiwaniu i tworzeniu prawdy. Dlatego wychowanie do prawdy
i w niej stanowi jedno z podstawowych zadan edukacji oraz nauk o niej. Prawda
sama w sobie stanowi cel i istot¢ poznania. Nic dziwnego, Ze jest ona w cen-
trum teorii i praktyki edukacji.

Filozofowie lubia zastgpowaé kategori¢ prawdy rozmaitymi odmianami
pragmatyzmu. W niczym to jednak nie zmienia faktu, Ze najwigksi z nich, upra-
wiajac filozofie, daza do (poszukuja) prawdy, czy tylko zblizenia si¢ do nie;j.
Chca po prostu poznacd to, co jest. Przeciwiefistwem prawdy jest jej brak. Kiam-
stwo to co§ wigcej. To Swiadomy wybdr zta. Niestety, zadomowito si¢ ono
w wolnorynkowej demokracji. Stato si¢ zasada funkcjonowania polityki, bizne-
su, srodkéw masowego przekazu. Nie omija tez edukacji’®.

Wartosci poznawcze kieruja samodzielnym, niezaleznym mysSleniem w po-
lemikach i badaniach. Sg one niczym gwiazdy przewodnie nauki. Tworza etos
nauki. Robert King Merton wyrdéznia nastgpujace normy etosu nauki: uniwersa-
lizm, komunizm, bezinteresowno$¢ i zorganizowany sceptycyzm™.

Uniwersalizm przypisuje twierdzeniom nauki powszechna waznosé, ko-
munizm z kolei oznacza, ze prawa i twierdzenia nauki sa wlasnoscia wspdlna,
bezinteresowno$¢ jest norma podtrzymywana przez odpowiedzialno$¢ wobec
wspolnoty uczonych. Zorganizowany sceptycyzm stanowi norm¢ nakazujaca
sprawdzanie. Czy nowe? Czy jest wystarczajaco uzasadnione? Czy rozumowa-
nie prowadzace do odkrycia jest spdjne, nie zawiera btedéw i nie pomija istot-
nych faktéw?

Jerzy Kubin poszerzyt normy etosu o listg wartosci poznawczych®. Sa to:

1. Niezalezno$¢ mys$lenia — ,,nie uczepionego o chmury”, odpornego na
nowinki i pokusy politycznych stronnictw, nieufnego wobec naciskéw otocze-
nia, ktére sadzi tak, ,,jak mysli”.

¥ W. Chudy: Filozofia ktamstwa. Ktamstwo jako fenomen zta w sSwiecie 0sob i spote-
czeristw. Warszawa 2003.

% RK. Merton: Teoria i demokratyczny tad spoteczny. W: 1d e m: Teoria socjologiczna
i struktura spoteczna. Przet. E. Morawska, J. Wertenstein-Zutawski. Wstep
JJ. Wiatr. Warszawa 1982.

60 J. Kubin: Kultura intelektualna. W: Edukacja i kultura. Idea i realia interakcji. Red.
I. Wojnar. Warszawa 2006, s. 146.
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2. Jasnos$¢ mysli bedaca przeciwienstwem chaosu; w warstwie stownej
— belkotu, takze nieSwiadomosci istnienia wlasciwej wiedzy; braku rozumienia
znaczenia jakiego$ terminu czy symbolu; niekiedy stanowi putapke schematéw
lub zbyt ,,grubych” kategorii, ktére czynia niewidocznymi nikte, lecz znaczace
réznice.

3. Og6lnos¢ — jako prawidlowe uogélnienie zjawisk powtarzalnych zabez-
piecza przed retorycznymi ,.trickami”’, wyraza potrzebg ,,porzadnego myslenia”
i obiecuje owocnos$¢ dedukcji.

4. Owocno$¢ poznania — jest odwrotnoscia jatowosci; zawiera zalazki no-
wych odkry¢ i zwigksza moc predyktywna uzyskiwanej wiedzy.

5. Twérczo$¢ i nowos¢ — stanowia o randze osiagnie¢ uczonego, buduja
Swiat wiedzy naukowej i dokonuja rewolucji w tym $§wiecie.

6. Dociekliwos¢ — jest zaprzeczeniem powierzchownosci; nie zadowala sie
infantylnymi wyjasnieniami, jak w historyjce o Jasiu, ktéry sam wymyslit pyta-
nie: ,,dlaczego drzewa nie chodza?”’ i sam znalazl na nie odpowiedz: ,,bo lasy
by si¢ porozchodzity™.

7. Analogia — ma warto$¢ gtéwnie heurystyczna.

Janusz Gajda ukazuje prawde jako warto§¢ ponadczasowa. Zauwaza, ze
prawda jest jedna. Nie ma prawd czgsciowych i réznych pétprawd. Spory o cha-
rakterze roszczeniowym rozstrzyga sad. Rozbieznos$¢ stanowisk w nauce weryfi-
kuje praktyka. W obu przypadkach u podstaw wydawania orzeczeni znajduje si¢
prawda. Czyny i poglady okresla si¢ w kategoriach prawdziwosci.

Jakkolwiek do prawdy wychowuja rodzice, nauczyciele, spoteczernstwo, to
jednak obowiazek ten spoczywa przede wszystkim na uczniach, ktérzy musza
poszukiwaé prawdy, szerzy¢ ja i nauczy¢ si¢ odrézniania jej od fatszu®. Coraz
bardziej na powszechnosci zyskuje poglad, ze do pierwszoplanowych zadani
edukacji nalezy umacnianie ws$réd jej uczestnikéw wartosci uniwersalnych.
Poglad ten znalazt odzwierciedlenie w raporcie Komitetu Ekspertéw do spraw
Edukacji Narodowej. Jego autorzy zredukowali wartosci uniwersalne do postaw.
Tymczasem interesujace nas wartosci nie sa redukowalne i relatywne®.

W naukach o edukacji odradza si¢ dazenie do odczytywania i poszukiwania
warto$ci uniwersalnych, silnie zakorzenionych w tradycji humanistycznej, w do-
Swiadczeniu ludzkim. Naleza do nich: prawo do zycia i wolnosci, podmioto-
wos$¢ i1 tozsamos¢ cztowieka, swobody obywatelskie, zycie wolne od zagrozen
wojna, demokracja, pluralizm, tolerancja, godziwy poziom Zycia, samorealiza-

61 J. Gajda: Wychowanie do prawdy. Lublin 1995; 1d e m: Honor, godnos¢, cztowieczerni-
stwo. Lublin 2000.

62 Zob. Edukacja w warunkach zagrozenia. Podstawowe tezy raportu Komitetu Ekspertéw do
spraw Edukacji Narodowej. Warszawa—Krakow 1990. Zob. takze: K. Denek: Uniwersalne
wartosci edukacji szkolnej. Zielona Géra 1996; J. Zycifiski: Medytacje sokratejskie. Lublin
1991; Edukacja narodowym priorytetem. Raport o stanie i kierunkach rozwoju edukacji narodo-
wej w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej. Warszawa—Krakéw 1989.
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cja, rodzina, edukacja, zdrowie i jego ochrona®. Wartosci uniwersalne opieraja
si¢ na dobru w sensie bezwzglednym. Maja charakter autoteliczny. Cechuje je
powszechnos$¢ i trwato$¢. Zostaly one uksztaltowane w rozwoju ludzkosci. Jak-
kolwiek nie sa one akceptowane przez wszystkich ludzi w kazdej epoce i pod
kazda szeroko$cig geograficzna, to jednak sa na tyle powszechne, ze mozna je
uznaé za og6lnoludzkie. Zalicza si¢ do nich: cnotg, nadziejg, sprawiedliwosé,
odpowiedzialnos$¢, mito$¢, szacunek do oséb starszych, rodzicéw, poczucie
obowiazku, dobro, pracowitos¢, humanizm, troske o rodzing, autorytet, Swiado-
mos$¢ etniczng, kulturowa, religijnq64.

Krystyna Chatas stusznie opowiada si¢ za realizacja w edukacji szkolnej —
poza warto$ciami ogdlnymi — takze takich wartosci osobowych, jak: ,religia,
wiara, zbawienie, nadanie sensu zyciu, zycie rodzinne, szczgscie osobiste,
szczgSliwa mitosé, mitosé bliZniego, likwidacja nedzy i glodu na Swiecie, bra-
terstwo mig¢dzy narodami, praca dla spoleczeristwa, dobrobyt. Decyduja one
o orientacji zyciowej i wyznaczaja, w jakim duchu i w jakim kierunku roz-
wiazywane beda poszczegodlne problemy zyciowe. Stanowia one klucz do zrozu-
mienia hierarchii wartosci”®. Dopelniaja je nastgpujace wartosci zycia codzien-
nego: zdrowie, rodzina, szczescie rodzinne, sumienno$¢, uczciwo$¢, honor,
dom, wspdlnota, ,,st61”, ,,chleb”, odpowiedzialnos¢, postuszenistwo, opanowanie,
cierpliwos$¢, odwaga, dobro¢, kolezenstwo, czysto$¢, wiernos¢, samodzielnosé,
umiej¢tnos¢ bycia sobg, komfortowe zycie, lojalnosé, wytrwatos¢, prawdoméw-
nos¢, praca, pracowitos$¢, tagodnosé, ufnosc, uprzejmosé, udzielanie pomocy in-
nym ludziom, punktualno$¢, systematycznos¢, dyskrecja, szczeros¢, statosc
przekonan, szacunek, poszanowanie zycia, pokora, przebaczenie, wyrzeczenie,
jalmuzna, dobre obyczaje, stawa®.

Poza wartos$ciami osobowymi istotng role¢ w edukacji odgrywa wartos¢ spo-
teczna. Do niej naleza: ,,0jczyzna, naréd, Koscidt, patriotyzm, niepodlegtosc,
praworzadno$¢, tradycja narodowa, prawa cztowieka, godnos¢ cztowieka, wol-
nos¢, pokdj, tolerancja, sprawiedliwos¢, réwnos¢ spoleczna, zabezpieczenie spo-
teczne demokracji, solidarno$¢”®’. Stanowia one podstawe porozumienia i dzia-
tania spotecznego.

Jan Pawet II w encyklice Fides et ratio podkresla, Ze ,,tylko dzigki prawdzi-
wym wartosciom cztowiek moze stawac si¢ lepszy, rozwija¢ w petni swoja na-
ture. Czlowiek nie znajduje prawdziwych wartosci, zamykajac sie¢ w sobie, ale

B T.Lewowicki: Aksjologia i cele edukacji. ,Toruriskie Studia Dydaktyczne” 1993, nr 2;
Idem: Przemiany oswiaty. Warszawa 1997.

% F. Adamski: Prawda jako zasada zycia spotecznego i zadanie wychowania. W: Wycho-
wanie na rozdroiu. Personalistyczna filozofia wychowania. Red. F. Adamski. Krakéw 1999;
B. Sztumska: Nauczyciel wobec wartosci ogolnoludzkich. W: Wartosci humanistyczne a pro-
blemy wspotczesnego swiata. Red. S. Folaron. Czgstochowa 1993.

% K. Chatas: Wychowanie ku wartosciom..., s. 63.

% Ibidem.

67 Ibidem, s. 64.
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otwierajac si¢ i poszukujac ich takze w wymiarach transcendentnych wobec
niego samego. Jest to warunek, ktéry kazdy musi spetnié, aby sta¢ si¢ i wzra-
sta¢ jako osoba dojrzata”®s.

Rola wartosci w edukacii

Wartosci odgrywaja istotna role w edukacji. Sa jej rdzeniem. Staja sie
nim wtedy, gdy przenikaja caly proces wychowania®. J6zef Pétturzycki traf-
nie zauwaza, ze ,,wyksztalcenie w dobie edukacji ustawicznej staje si¢ nie tylko
podstawowa, ale stala wartoScia zgodnie z zasada »uczy¢ sig, by byé«”. Jego
zdaniem, ,,uznanie i propagowanie wartosci stanowi istotng podstawe kierunko-
wej orientacji proceséw wychowania i ksztatcenia™’’.

Jak uczy Bruno Schulz: ,Istota rzeczywistosci jest sens. Co nie ma sensu,
nie jest dla nas rzeczywiste. Kazdy fragment rzeczywistoSci zyje dzigki temu,
ze ma udzial w jakims$ sensie uniwersalnym””'. Czy istnieje dla nauk o edukacji
i praktyki szkolnej co$ bardziej racjonalnego niz poszukiwanie sensu zycia
ludzkiego? Wyraza go Swiat wartosci. Sa one podstawa tozsamosci, podmioto-
wosci, fundamentem zdrowia psychicznego i autokreacji uczestnikéw procesu
ksztatcenia’?.

Wartosci uniwersalne i inne to gtéwny problem edukacji szkolnej. Wyste-
puja w niej jako system norm rzutujacych na poczynania nauczycieli i uczniéw.
Podczas ksztalcenia odwotujemy si¢ do wartosci, ktére uczniowie moga zaak-
ceptowad, a nawet identyfikowaé si¢ z nimi. Wartosci sa kategoria edukacji.
Pociagaja one dzieci. Zmuszaja do dokonywania wyboréw i podejmowania de-
cyzji. Dlatego trzeba uczyni¢ wszystko, zeby wartos$ci mogly by¢ rozpoznawa-
ne, rozumiane, akceptowane i respektowane’®. Proces ksztalcenia jest kreowa-
niem ciggéw poznawczych jako sytuacji aksjologicznych, w ktérych uczein ma
mozliwos$¢ poznania, zrozumienia, przyjecia (lub odrzucenia) i wiaczenia war-
toSci w strukture wlasnego doswiadczenia. Wybory te stanowia o istocie jego

8 Jan Pawel II: Fides et ratio. Tarnéw 1998, s. 43.

® A.Karpinska: W kregu powodzer i niepowodzen edukacyjnych. W: W kregu edukacji,
nauk pedagogicznych i krajoznawstwa. Red. E. Kameduta, I. Kuzniak, E. Pio-
trowski. Poznain 2003; E. Kobytecka: Rozpoznawanie wartosci przez uczniow szkot sred-
nich w procesie edukacji. Poznai 2004.

0 J.P6tturzycki: Dydaktyka dla nauczycieli. Ptock 2002, s. 54.

' B. Schulz Motywacja rzeczywistosci. W: Proza. Red. B. Schulz. Krakéw 1973.

2 K. Denek: Podmiotowos¢ nauczycieli i uczniow w procesie ksztatcenia i jej uwarun-
kowania. ,,Toruniskie Studia Dydaktyczne” 1994, nr 4—5; AH. Mastow: Motywacja i osobo-
wos¢. Warszawa 1990; B. Suchodolski: Przestrzeni edukacyjna. Zielona Goéra 1995.

3 W.Pasterniak: Przestrzen edukacyjna. Zielona Goéra 1995.
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wolnosci. Przygotowanie mtodego pokolenia Polakéw do odpowiedzialnej wol-
nosci pozostaje wciagz zaniedbang w programach ksztatcenia, doksztalcania
i doskonalenia nauczycieli propozycja pedagogiki personalistycznej’®. Nie moz-
na poming¢ faktu, ze uczen tworzy sobie dzigki do§wiadczeniu hierarchiczny
system wartosci, postaw i przekonan. Te ostatnie s3 wyrazem zinternalizowane-
go uktadu wartosci.

Z przeprowadzonych w latach 1980—2007 przez Zaktad Dydaktyki Ogdlnej
w Instytucie Pedagogiki, a nastepnie na Wydziale Studiéow Edukacyjnych Uni-
wersytetu im. A. Mickiewicza w Poznaniu badan nad warto$ciami wynika, ze
maja one nader czgsto znikomy wptyw na zachowania uczniéw. Dzieje sig¢ tak
zwlaszcza wtedy, gdy nie znajduja oni w wartosciach naleznego oparcia, gubig
si¢ w sprzecznych dazeniach, zatracaja swojg tozsamo$¢ i podmiotowos¢. Latwo
wtedy moga akceptowac tolerancj¢ i wolnos¢, a réwnocze$nie by¢ nietolerancyj-
ni i opresyjni w postgpowaniu. Dlatego w edukacji szkolnej trzeba uczy¢ jej
uczestnikow zycia wedlug wartosci.

Rola wartosci w zyciu mlodziezy stawia przed systemem oswiaty Kko-
nieczno$¢ objecia jej edukacja aksjologiczna. Oznacza ona wielostronny,
kulturowy i pedagogiczny proces, a zarazem synteze wynikéw calozyciowe-
go formowania czlowieka, realizowanego na kanwie ewolucyjnego poznawania
i interioryzowania wartosci jako wielorakich débr i idei stanowiacych w zyciu
ludzi realno$¢ oraz perspektywe ich podmiotowych wyboréw, zaswiadczajacych
réwnoczesnie o ich etycznej jakosci. Edukacja aksjologiczna stanowi dzi§ —
w epoce relatywizmu — najbardziej priorytetowa czgs$¢ teologicznej formacji
wspétczesnych ludzi’”.

Zamiast zakonczenia

Dlaczego wartosci w wielu dyscyplinach badawczych staja si¢ coraz zyw-
szym przedmiotem zainteresowania? Problematyka wartosci jest istotna dla pro-
ceséw demokratyzacji i globalizacji, integracji paristw Europy’®, dokonujacej sie
w Polsce transformacji systemowej, reformowania jej systemu edukacji, zgodnie
z wyzwaniami stulecia wiedzy, ztozonymi, zmiennymi wymaganiami we-
whnetrznego i miedzynarodowego rynku pracy’’.

4 C.Cartnik: Personalizm. W: Gdy osobowos¢ horyzontem wychowania. Red. J. Hom -
plewicz. Rzeszéw 1997.

5 Z. bomny: Edukacja aksjologiczna wyzwaniem epoki. Od regionalizmu do planetary-
zmu. W: Pedagogika ogdlna...

76 Szkota i edukacja europejska. Red. J. Kropiwnicki. Cz. l. Jelenia Géra 2001; Szkota
i edukacja europejska. Red. J. Kropiwnicki. Cz. 2. Jelenia Géra 2002.

77 K.Denek: Oglad ksztatcenia z perspektywy rynkowej. ,Edukacja Medialna” 2001, nr 2.
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Edukacja w szkole m.in. sprawia, ze uczen moze ,,wigcej wiedzie¢, madrzej
zyé i uczyé sie $wiadomie”’®. Ma ona wyposazyé uczniéw w mocne podstawy
wiedzy teraz, aby p6Zniej byto na czym bazowac, uswiadomié im, ze istnieja in-
stytucje ksztatcenia réwnolegtego i nauczy¢ korzystania z oferowanych przezen
bogatych ofert.

Transformacja systemowa sprzyja zwrotowi doktryn ewaluacyjnych ku peda-
gogice humanistycznej’”, w strone ksztatcenia i wychowania w duchu zaufania,
zmudnej perswazji i cierpliwego dialogu. Warto przypomnieé¢, ze terminem
~humanizm” po raz pierwszy nie postuzyt si¢ filozof czy filolog, lecz niemiecki
pedagog Friedrich Immanuel Niethammer®.

Pedagogika humanistyczna uzmystawia nam, ze praca dydaktyczno-wy-
chowawcza w znacznej mierze zdeterminowana jest przez wartosci®'. Jej ce-
lem jest pomoc uczniom w poznawaniu i rozumieniu nie tylko otaczajacej
rzeczywistosci, lecz takze wartosci; chodzi o to, by w zgodzie z nimi méc
zy¢ godnie i szczesliwie®. Stawia ona uczniéw w centrum swoich zaintereso-
warn. Stanowia oni dla niej warto$¢ sama w sobie, warto$¢ bezwzgledna i niepo-
wtarzalna®. Latwo zauwazy¢, ze pedagogika humanistyczna powstata w opozy-
¢ji do instrumentalnego traktowania cztowieka.

Uczniowie jako istoty aksjologiczne sa otwarci na wartosci. To one stanowia
o sensie ich zycia. Rozstrzygaja w réznego rodzaju uczuciach, takich jak: ra-
dos¢, smutek, milosé, nadzieja®’. Mlodziez na czele listy wartosci sytuuje:
mitos$é, przyjazn, szczero$é, prawdoméwnosé, uczciwosé. Swiadezy to o tym,
7ze — zdaniem mlodziezy — trzeba ,by¢”, a nie ,mie¢”. To wlasnie relacje
migdzyludzkie, budowane na wskazanych wartosciach, sa dla mtodziezy naj-
wazniejsze®.

Podczas nauki nastgpuje proces krystalizowania si¢ systemu wartosci
uczniéw. Pojawiaja si¢ w nich wartosci zwigzane z rolami obywatelskimi,
spoleczno-politycznymi, rodzinnymi i zawodowymi. Uczniowie sg podmioto-
wym sensem wartosci. Sa nimi i tez w sensie wartosci pojmowanych opacznie,
antywartosci czy ich negatywow. Zawsze one zwracaja si¢ przeciwko nim.

8 J.Delors: Edukacja. Jest w niej ukryty skarb. Warszawa 1998.

P T.Lewowicki: W strone paradygmatu edukacji podmiotowej. ,,Edukacja” 1999, nr 1;
A.Nowak: Pedagogika humanistyczna — stan, dylematy, nadzieje. W: ,,Rocznik Komisji Nauk
Pedagogicznych”. T. 48. Krakéw 1995.

80 FI. Niethammer: Der Streit des Philantropismus und des Humanismus in der The-
orie des Erziehungsunterrichts unserer Zeit. Jena 1808.

8 M. Tomasello: Kulturowe Zrédto ludzkiego poznania. Warszawa 2002.

82 S. Rucinski: Wychowanie jako wprowadzanie w Zycie wartosciowe. Warszawa 1988.

83 B.Suchodolski: Alternatywna pedagogika humanistyczna. Krakéw 1990.

84 R. Spaermann: Podstawowe pojecia moralne. Lublin 2000.

85 T. Biernat: Spofteczno-kulturowe uwarunkowania swiatopogladu mtodziezy w okresie
transformacji. Torun 2006; M. Pietrzak: Wartosci w ocenie miodziezy licealnej. ,Nowa
Szkota” 2007, nr 8.
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Istnieje Scisty zwiazek miedzy edukacja przez sztuke a wartoSciami.
Dlatego istnieje potrzeba ujmowania treSci dydaktyczno-wychowawczych
szkoly w kontekScie ponadindywidualnego $wiata wartosci i ich Kklaryfi-
kacji. Innymi slowy, uniwersalne warto$ci powinny warunkowaé proces
ksztalcenia®®. Uwaza sie, ze w Polsce transformacja systematyczna zakorczy
si¢ sukcesem dopiero woéwczas, gdy nastgpia trwale zmiany w wartoSciach
i mentalnosci obywateli®’. Edukacja szkolna rozumiana jako proces dydaktycz-
no-wychowawczy powinna uformowaé¢ w mtodziezy zdrowy trzon osobowosci.
Wyraza si¢ on w prawidtowym stosunku do wtasnej osoby, otwartym i koopera-
tywnym stosunku do innych ludzi i zaangazowanej postawie wobec wlasnych
obowiazkéw w pracy i nauce. Nie moze nie odwotywac si¢ do wartosci.

Cech wartosci nie postrzega si¢ jednostkowo, lecz w catosci. Méwi sig
o nich w sposéb rozcztonkowany w zaleznosci od przyjetej perspektywy: filozo-
ficznej, humanistycznej, socjologicznej, psychologicznej, pedagogicznej czy
ekonomiczne;.

Analiza dotychczasowych badari nad wartosciami wykazuje, ze w definio-
waniu wartosci panuje tu pluralizm teoretyczny, metodologiczny i metodyczny.
Dominuje w nim paradygmat badawczy o charakterze: proces — wynik. Poszu-
kiwan badawczych z tego zakresu nie wyrdznia jednoznaczna aparatura pojgcio-
wa. Zamiast badan kompleksowych, szeroko tematycznych i dtugoterminowych,
przewazaja studia mikrotematyczne i krétkoterminowe. Brak jednolitego meto-
dologicznego podejscia do okreslania réznych aspektéw wartosci stanowi prze-
szkode w poréwnywaniu i bilansowaniu badai pod wzgledem uzyskiwanych re-
zultatéw. Czy dla tych potrzeb nie warto siggnaé po techniki klaryfikacji
warto$ci®®?

7 zasygnalizowanych niedostatkéw okreslania poszczegdlnych kontekstow
warto$ci wynikaja Zrédta ich przezwycigzania. Trzeba przede wszystkim $cislej
je zwiazaé z istota procesu ksztalcenia i oprze¢ na trwalszych zalozeniach me-
todologicznych.

8 W. Cichofi: Wartosci — cztowiek — wychowanie. Krakéw 1996.

87 T. Hejnicka-Bezwinska: Orientacje Zyciowe miodziezy. Bydgoszcz 1997,
S. Wielgus: O odrodzenie wychowania. Ptock 2000.

88 L.E. Raths, M. Harmin, S.B. Simon: Values and teaching. Toronto—London—
Sidney 1978; por. takze K. Denek: Aksjologiczne aspekty edukacji szkolnej. Torun 1999;
SB.Simon, RC. Hawley, DD. Britton: Krystalizacja wartosci. Cwiczenia pisemne
dla rozwoju osobowego. Przekt. P. Kwiecinski. Torui 1992.
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Kazimierz Denek
Education based on values
Summary

The education towards values has become a challenge and task of the contemporary educa-
tion. A rich overview of the literature connected with values and their role in education proves
that values are still the subject of humanistic and social interests. Values do not function individu-
ally, yet they form systems. They are not stable; undergo changes in line with cultural and
socio-economic, and progressive systemic transformations. The text discusses the notion and ori-
gin of values, functions and categories of values, as well as gives a detailed description of cogni-
tive and universal values. In conclusion, the author of the article emphasizes a great role of
values in education and humanistic pedagogy.

Kazimierz Denek
Education basée sur des valeurs
Résumé

L’éducation vers des valeurs est devenue un défi et un objectif de I’éducation moderne. Dans
une riche littérature sur le probleéme des valeurs et sur leur role dans 1’éducation 1’auteur dé-
montre qu’elles sont toujours I’objet de recherches humaines et sociales. Les valeurs ne fonction-
nent pas isolées mais dans des systemes; elles n’ont pas de caractere stable. Elles se
métamorphosent selon des changements culturels et sociaux-économiques et une transformation
progressive du systeme. Le texte approche la notion et la genese de la valeur, ses fonctions et ses
catégories ; il contient aussi une description détaillée des valeurs cognitives et universelles. Dans
la conclusion 1’auteur souligne un grand role des valeurs dans 1’éducation et dans la pédagogie
des sciences humaines.



