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Refleksyjnos¢ wartoscia edukacji przez sztuke

Wybrany temat jest wynikiem mojego zaniepokojenia i krytyki sytuacji edu-
kacji twoérczej — plastycznej po zmianach w ksztalceniu. Po przemianach
w edukacji w ostatnich dziesigciu latach zauwazam, ze edukacja przez sztukeg
jest zagrozona albo znikneta z praktyki pedagogicznej'. Jest to wynik ogélnej
sytuacji ekonomicznej i polityki oSwiatowej. Nie bede si¢ wglebia¢ w te uwa-
runkowania spoteczno-ekonomiczno-polityczne i ich skutki w edukacji, zosta-
wiam te zagadnienia socjologom edukacji. Juz 38 lat temu Stefan Szuman pisat,
ze ,,Szukanie i znajdowanie w Swiecie pigkna oraz zajmowanie si¢ sztuka po
dzi§ dzienn uwazane jest przez wielu ludzi za nieproduktywne, a tym samym
zbyteczne. Sadza oni, Zze w zyciu czlowieka za istotne nalezy uznac¢ tylko rze-
czowe 1 trzeZwe poznawanie rzeczywistosci oraz rozwijanie praktycznie uzy-
tecznej dziatalnosci.

Ci, ktérzy tak sadza, wytworzyli sobie jaki$§ bardzo jednostronny, zacie$nio-
ny ideat i wzér cztowieka. Mozliwosci, jakie on posiada w zakresie odzwiercie-
dlania rzeczywistosci, jak tez opanowywania i przeksztalcania jej zgodnie
z wlasnymi potrzebami i zadaniami, sa znacznie szersze, bogatsze i poniekad
glebsze niz si¢ wydaje. [...] Poziom Zycia kulturalnego danego narodu wyraza
si¢ nie tylko w jakosci produkcji, ale takze w zainteresowaniu [sztuka — U.S.],
ktére ona budzi, i w zrozumieniu, ktére ja spotyka’™.

Kazdy system edukacji i okreslony przez nia model ksztalcenia wytycza
wzory zachowan, w tym zachowan twoérczych. Narzuca system wartosci pre-

V'U. Szuscik: , Plastyka” wczoraj i dzis. W: Ksztalcenie pedagogow realizujgcych wy-
chowanie plastyczne w swietle aktualnych potrzeb edukacyjnych i uwarunkowan spoteczno-kultu-
rowych. Red. K. Olbrycht. Cieszyn 1998, s. 107—116; U. SzuS$cik: Edukacja plastycz-
na po reformie oswiaty — wnioski z badan. ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2006, nr 1(3),
s. 98—102.

2 S. Szuman: O sztuce i wychowaniu estetycznym. Warszawa 1969, s. 17, 19.
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ferowany w danej kulturze. Skladaja si¢ na nia m.in. warto$ci estetyczne.
Czlowiek istnieje dzigki wartosciom, tworzy je i zmienia si¢ pod ich wpltywem.
Nadaje im réznorodne formy, ktére sa ukonstytuowaniem mysli, emocji i wy-
obrazni. Jest to wynik wlasciwej tylko cztowiekowi cechy, jaka jest aktywnos¢
tworcza. Elementarne rozumienie $§wiata ma charakter estetyczny, podkresla
Herbert Read®. Wychowanie estetyczne jest to rozwijanie zamitowan w pozna-
waniu i doswiadczaniu pigkna. Jest to umiejetnosé, ktéra nalezy rozwijaé
i ksztattowac stopniowo zaréwno w zakresie percepcji, dziatain twoérczych, jak
i wiedzy.

Sztuka jest wartoScia w toku ksztatcenia bardzo istotna. Rozwija wra-
zliwo$¢ na wartoSci w sensie bardzo szerokim, jak i waskim zarazem. Adam
Wegrzecki méwi o dojrzatosci aksjologicznej, ktéra nalezy traktowaé jako
sprawno$¢ w odnoszeniu si¢ do wartosci. ,,Dojrzato$¢ aksjologiczna oznacza
wewnetrzne otwarcie cztowieka na wartosci, mozliwe jedynie wtedy, gdy wy-
zwolit si¢ on z pewnych ograniczef i jest zdolny nadal si¢ wyzwalaé”*.

Rozwijanie, ksztalcenie i stymulowanie potrzeby kreatywnosci dziecka i stu-
denta wspomaga ich w dojsciu do petni mozliwosci oraz zdolnosci. ,,Budowanie
pozytywnego, dojrzatego obrazu siebie jest bodaj najwazniejsza grupa zabiegdéw
formowania osobowosci.

Dzieje sig tak, dlatego Zze obraz siebie, nasze mniemanie o sobie jest jedng
z najwigkszych »sit« osobowosci regulujacych postgpowanie™. Wynikiem tego
jest akceptacja siebie i rozwoj.

Zachowania twoércze cechuje m.in. dazenie do dociekania, dostrzegania, po-
szukiwania, kreowania i poszanowania wszelkiego rodzaju wartoSci zaréwno
materialnych, jak i niematerialnych. Wiaze sig¢ to ze sfera przezy¢ i umiejgtno-
Scig ich u$wiadamiania sobie, panowania nad nimi i wykorzystaniem ich
w dziataniu aktualnym oraz przysztym. Sfera przezy¢ obejmuje réwniez przezy-
cia estetyczne i tworcze. Sa one rozwijane i ksztalcone w wyniku percepcji
pickna ukonstytuowanego zaréwno w dzietach sztuki, pigknie pozaartystycznym
i w trakcie samej aktywnosci twoérczej dziecka. Ksztatcone sa jego potrzeby es-
tetyczne, przezycia estetyczne i kultura estetyczna. Wszystkie te elementy inte-
gruja sie w sferze osobowosci dziecka.

Sfera przezyé wiaze si¢ z refleksyjnoscia. Przezycia pojawiaja sie
i ksztaltuja w toku kontaktu ze sztuka, dziatan twoérczych i maja charakter
szczegblny, mianowicie przezy¢ estetycznych. Przezycie estetyczne — jak poda-
je Antoni Stepieri® — jest procesem. Zbudowane jest z réznorodnych elementéw

3 H. Read: Wychowanie przez sztuke. Wroctaw 1976.

4 A.Wegrzecki: Wolnosé jako podstawa dojrzatosci aksjologicznej. W: Edukacja aksjo-
logiczna. Wymiary — kierunki — uwarunkowania. Red. K. Olbrycht. T. 1. Katowice 1994,
s. 20.

5 S. Siek: Formowanie osobowosci. Warszawa 1986, s. 253.

6 AB. Ste¢piei: Propedeutyka estetyki. Warszawa 1975.
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i momentéw poznawczych, twérczych i emocjonalnych. Moze si¢ rozpoczad
spontanicznie lub by¢ przygotowane. Pojawia sie szczeg6lna wartos¢, ktéra nas
pobudza, intryguje, wzrusza, zmusza do zmiany kierunku uwagi. Przezycie
estetyczne jest bezinteresowne. Mozna je analizowa¢ jako warto$¢, jako dozna-
nie i1 jako mozliwos¢. Nie mija bez §ladu. Cecha charakterystyczna wszystkich
przezy¢ estetycznych jest kontakt z wartoscia estetyczna. Przezycia estetyczne
przechodza fazy rozwoju od zmystowych fascynacji bodZcami, do rozumie-
jacego przezycia i nazwania obiektu tego przezycia i percepcji. Przezycie este-
tyczne i zwigzana z nim percepcja estetyczna wiaze si¢ z ukonstytuowaniem
przedmiotu estetycznego’, ktéry jest wartoscia wewnetrzna, nie majaca odpo-
wiednika w obiektywnym, postrzeganym Swiecie. Kazde w petni rozwinigte
przezycie estetyczne dokonuje si¢ w poszczegdlnych fazach, ktére doprowa-
dzaja do ukonstytuowania si¢ przedmiotu estetycznego, a nastgpnie do jego
bezposredniego uchwycenia. Przezycie estetyczne rozpoczyna si¢ ,.emocja
wstepna”. Nastepuje zaciemnienie pola swiadomosci. Faza bezposrednio do niej
nawigzujaca jest aktywnym, skupionym ogladaniem jakosci z poczatku tylko
nas poruszajacej. ,,W tym procesie tworzenia nowej calosci jakosSciowej i jej
uchwytywania przez podmiot dokonuje si¢ dwojakiego rodzaju formowania po-
jawiajacych sig jakosci: a) w struktury kategorialne, b) w strukturg polifonicz-
nego zestroju jakosciowego™®.

W tych fazach przezycia estetycznego wystepuja trzy rodzaje elementéw:
,»,a) emocjonalno-estetyczne wzruszenie, rozkosz, b) aktywno-twércze tworzenie
przedmiotu estetycznego jako ukonstytuowanej catosci jakosciowej, c) bierne,
odbiorcze, naoczne uchwytywanie juz ukonstytuowanych tworéw jakoscio-
wych™. W przeciwienistwie do nich w swojej ostatniej fazie przezycie estetycz-
ne wkracza w okres pewnego rodzaju uspokojenia. Nastepuje tu kontemplacyj-
ne, emocja przesycone intencjonalne odczuwanie ukonstytuowanego juz przed-
miotu estetycznego. W tej ostatniej fazie przezycia estetycznego — stwierdza
Roman Ingarden — zawarty jest szczegdlny moment, dzigki ktéremu nie wolno
go zaliczy¢ do przezy¢ ,,zneutralizowanych” lub po prostu ,,neutralnych”. Wy-
stepuje w niej mianowicie moment stwierdzenia, osadzania w bycie ukonstytu-
owanego przedmiotu estetycznego.

W koncowej fazie przezycia estetycznego dokonuje sig¢ wartosciowanie.
W ztozonym procesie dochodzi zazwyczaj do ukonstytuowania si¢ wartosciowe-
go przedmiotu estetycznego. Jest on réwniez tworem intencjonalnym i dopiero
on stanowi obiekt estetycznego wartosciowania. Poniewaz perceptor (odbiorca)
zmienia si¢ od przypadku do przypadku, réwniez i estetyczny sad wartosciujacy
wypada za kazdym razem inaczej. Proces warto$ciowania przedmiotu este-
tycznego wiaze sie z przebiegiem przezycia estetycznego i z postepowaniem

7R.Ingarden: Przeiycie, dzieto, wartos¢. Krakéw 1966.
8 Ibidem, s. 14.
9 Tbidem, s. 15.
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badawczo-estetycznym, ktére analizuje to przezycie w konsekwencji konstytu-
ujacego si¢ w nim przedmiotu. Sady i oceny estetyczne stanowig pojeciowy
wyraz tego poznania.

Nalezatoby si¢ zastanowié, czy powstanie i ukonstytuowanie si¢ przedmiotu
przezycia estetycznego jest stale i jednoznaczne. Na ile zmienia si¢ w kazdej
nowej sytuacji? Jakie warunki i elementy sytuacji powoduja jego zmiang? Co
stanowi przedmiot doznania estetycznego? Dla Ingardena przedmiotem dozna-
nia estetycznego nie jest wytwor jako dzieto sztuki, lecz jego estetyczna konkre-
tyzacja.

Analiza percepcji estetycznej dokonana przez Ingardena ujawnita ztozonos¢
i zawilo$¢ problemu percepcji w estetyce. Autor Przezycia, dzieta, wartosci wy-
réznit nastgpujace istotne elementy percepcji estetycznej: przezycie, stanowisko
badawcze (analityczno-syntetyczne), konkretyzacje, ukonstytuowanie przedmio-
tu estetycznego i wartoSciowanie. Mozna zalozy¢, ze wszystkie te elementy per-
cepcji 1 doswiadczenia estetycznego sa wbudowane w doswiadczenie poznaw-
cze, jakim jest refleksyjnos¢. W percepcji sztuki i w trakcie pracy twérczej oraz
po jej zakoniczeniu pojawia si¢ ten szczegllny stan doSwiadczenia poznawcze-
go, ktérym jest refleksyjnosé. Szczegdlnie w czasie pracy tworczej, kiedy
dziecko, student sa sami z soba, najblizej swojego doswiadczenia, odczué i my-
§li, ktére sa wynikiem aktywnosci, tworzenia i jej efektu. Wiaze si¢ to
z ksztalceniem reakcji estetycznych dzieci i studentéw na wszelkie wartosci es-
tetyczne i stymulacji tworczosci.

Dbatosé o kreatywnos$¢ mtodych ludzi stwarza im okazj¢ do refleksji, czyli
umiejetnosci zdystansowania si¢ do rzeczywistosci, zadawania pytan, szukania
na nie odpowiedzi, dziatania, poznawania, do§wiadczania. W Matym stowniku
Jjezyka polskiego czytamy: refleksja »glebsze zastanowienie, rozmyslanie,
rozwazanie potaczone z analiza, wyjasnieniem, ttumaczeniem, przewidywaniem
itp.; wynik zastanawiania sie, rozmyslania, namystu”'°.

Maria Gotaszewska'' zaznacza, ze w trakcie przezycia estetycznego wyste-
puja rézne akty refleksji, czyli ujmowania czgSciowych wynikéw obcowania
z dzietem sztuki, kiedy indziej przezycie dokonuje si¢ na ptaszczyZnie czysto
uczuciowego i intuicyjnego kontaktu z wartoscia. ,,Innymi stowy, nawiazujac do
rozmaitych form $wiadomosci, sposobéw us§wiadamiania sobie zjawisk, powie-
my, ze przezycia estetyczne moga si¢ rozgrywac na plaszczyZnie przedreflek-
syjnej, refleksyjnej i wtornie refleksyjnej. Jest to réznica nie tylko [...] stopnia
wyrazistosci, z jaka odbiorca us§wiadamia sobie warto$¢, lecz nadto co do jako-
§ci”?. Jak podaje Maria Golaszewska, przezycia estetyczne na plaszczyznie

10 Maty stownik jezyka polskiego. Red. S. Skorupka, H. Auderska, Z. Lem-
picka. Warszawa 1990, s. 690.

' M. Gotaszewska: Zarys esteryki. Warszawa 1984.

12 Tbidem, s. 299.
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przedrefleksyjnej sa swobodne, czynniki wiedzy nie ingeruja tu bezposrednio;
»przezycia te dokonuja si¢ na zasadzie bezposredniego doznania wartosci, bez
zdania sobie sprawy, jaka to jest warto$¢ w jej szczegStowej kwalifikacji”'?.
Przezycia dokonujace si¢ na plaszczyznie refleksji charakteryzuja si¢ bezpo-
srednim i znacznym udzialem wiedzy, intelektualnych uje¢, myslenia pojecio-
wego. Przezycia spetniaja si¢ na ptaszczyznie Swiadomosci wtérnie refleksyj-
nej, kiedy zdobyta wiedza nie wywiera bezposredniego wptywu na widzenie
dzieta sztuki, ale dzigki temu, ze ,uksztaltowala juz przedtem S$wiadomosé
w szczegblny sposSb, wptyneta na rodzaj widzenia i odczuwania u odbiorcy”!*,

Mozna stad wysnu¢ wniosek, jak wazne jest ksztalcenie u dzieci i studentéw
umiejgtnosci operowania i stosowania pojeé, nazw i wiedzy o sztuce na po-
szczegollnych etapach ich ksztatcenia, co wptywa na jakos$¢ przezycia estetycz-
nego na plaszczyznie refleksyjnej. Co jest szczegdlnie zaniedbywane na pozio-
mie edukacji elementarnej, nastepnie klas starszych szkoly podstawowe;j,
gimnazjum. Wniosek nasuwa si¢ smutny, ze jezeli nie rozwijamy i nie stymulu-
jemy doswiadczenia twérczego dziecka w powiazaniu z pojeciami i wiedza
z danej dziedziny sztuki, to nie rozwijamy w pelni jego mozliwosci twérczych.
Staje si¢ ono bezrefleksyjne, czyli nie poszukujace.

W wyniku rozwoju i opanowania coraz wigkszej liczby poje¢ tworza sig
konstrukty umystowe, ktére okreslaja percepcj¢ i zachowanie dziecka wobec
otoczenia. ,,Jednym z gtéwnych atrybutéw swiadomosci jest jej zawartos¢ infor-
macyjna. Tres¢ swiadomosci jest jednak wysoce wyselekcjonowana. Z wielkie-
go zbioru informacji, ktére przetwarza umyst, tylko pewna ich czg$¢ podlega
specyficznemu kodowaniu percepcyjnemu, czynno$ciowemu lub wyobrazenio-
wemu. [...] Konstrukty umystowe jako takie nie sa bezposrednio dostgpne pod-
miotowi. Jednak ich wtasciwosci strukturalno-funkcjonalne przenikaja do swia-
domosci podmiotu posrednio, w wyniku specyficznego procesu translacyjnego.
[...] Przedmiot istnieje w umysle w dwéch formach: a) jako reprezentacja
umystowa, b) jako Swiadome doswiadczenie. Fenomenologiczna analiza $wia-
domosci pozwala wyréznié trzy jej poziomy: sensoryczny, umystowy i reflek-
syjny. Pierwszy poziom jest podstawowa forma manifestacji $wiadomosci.
W wyniku interakcji organizmu z otaczajaca rzeczywistoscia nastgpuje senso-
ryczne doswiadczenie wilasnej aktywnosci w kontekscie bodZcéw zewngtrznych,
czyli odczuwanie siebie w otaczajacym S$wiecie. Na tym poziomie §wiadomosci
nie wystepuje, jak sie wydaje, ré6znicowanie poznawcze pomigdzy »ja« i otocze-
niem. Drugi poziom dotyczy doswiadczania tresci percepcyjnych. Jest to Swia-
domo$¢ dos¢ precyzyjnie wyodrgbnionych przedmiotéw 1 zdarzen wyste-
pujacych w otoczeniu oraz wtasnych czynnosci. Na trzecim poziomie
Swiadomosci zachodzi refleksja nad zawartoscia treSciowa wlasnego umystu.

13 Tbidem, s. 300.
14 Tbidem.
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Jest to rodzaj meta-obserwacji zmieniajacej si¢ zawartosci tres§ciowej Swiado-
mosci oraz poddawanie jej ocenie i porzadkowaniu”'®. Konstrukty umystowe,
ktére sa wyrazem rozwoju §wiadomosci, dziatan i zachowan dziecka znajduja
odzwierciedlenie w jego reakcjach ekspresyjnych. Reakcje ekspresyjne sa trans-
latorami konstruktu umystowego na tres¢ swiadomosci. Konstrukty zapisane
w kodzie §wiadomo$ciowym stanowia obiekt manipulacji poznawczej. ,,Jest to
trzeci, refleksyjny poziom §wiadomosci. Translacja konstruktéw umystowych
na tres¢ $wiadomosci jest integralnym komponentem rozwoju poznawczego.
Proces translacyjny jest realizowany za pomoca zachowarn ekspresyjnych,
w szczegdlnosci werbalnych, wraz z ich skutkami spotecznymi, tj. odpowie-
dziami interlokutor6w. Réwniez rysowanie pelni rolg translacyjna. [...] Rysunek
taki jest przedmiotem kontemplacji, komentarzy i emocjonalnej satysfakcji”'®.
W toku edukacji uczen stopniowo opanowuje konwencj¢ znakdéw oraz symboli
graficznych. Uczy si¢ postlugiwania swoistym kodem informacyjnym, ktéry jest
dostepny $wiadomosci. ,,Rysunek jest obiektem intencjonalnych przeksztatcen
formalnych, takich jak np. jego uzupelnianie, oraz przeksztalcen semantycz-
nych, polegajacych na nadawaniu przez dziecko tytutu oraz udzielaniu obja-
$nien dotyczacych tresci. [...] Jest to refleksja nad zawartoscig wtasnego umystu
i operowanie nia”!’. Dodatabym, ze stan refleksyjnosci wiaze sie z dziataniem
twérczym, ktérego wynikiem jest twércze zdziwienie'® i uzyskanie wgladu
w sytuacje'® (zob. rys. 1—38).

Twoérczos¢ moze by¢ rozpatrywana jako: wytwor, proces, zespot zdolnosci
Iub cech osobowych, zesp6t stymulatoréw spolecznych (spoteczny klimat roz-
woju ekspresji twérczej, wsparcie)®. Twérczosé najczesciej jest okreslana jako
aktywnos¢, ktéra przynosi wytwory dotad znane i wartosciowe spotecznie?.
Twdrczos¢ jest to tworzenie nowej jakosci wartosciowej dla samego autora pra-
cy. Jest to proces tworzenia nowych uktadéw. Kazde dziatanie, w tym réwniez
dziatanie tworcze, zamyka etap weryfikacji wykonania zadania, oceny uzyska-
nego efektu, na ile satysfakcjonuje autora pracy, a na ile nie. Pojawiaja si¢ pyta-
nia, rozwazania, dociekania, ktére sa wynikiem refleksyjnosci. Mozna réwniez
zatozy¢, ze na poszczegdlnych etapach rozwigzywania éwiczenia pojawiaja si¢
pytania w wyniku pokonywania trudno$ci, oporu materiatlu, nowych bodzcéw

15 J. Kaiser: Rola rysunku we wczesnej fazie rozwoju swiadomosci refleksyjnej. W: Studia
z psychologii rozwojowej i psycholingwistyki. Red. M. Smoczyrnska. Krakéw 1998,
s. 89—90.

16 Tbidem, s. 92—93.

I7 Tbidem, s. 93—95.

18 JS.Bruner: Poza dostarczone informacje. Warszawa 1978.

19 N.V. Peale: Tylko dla zwyciezcéw. Lublin 1992.

20 A, Strzatecki: Wybrane zagadnienia psychologii twdrczosci. Warszawa—Poznaii
1967; M. Gotaszewska: Zarys estetyki..; W. Strézewski: Dialektyka tworczosci.
Krakéw 1983; K.J. Szmidt: Pedagogika tworczosci. Gdansk 2007.

21 Z.Pietrasifski: Myslenie tworcze. Warszawa 1969.
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wzbudzajacych refleksje i stymulujacych dalsza prace ucznia. W obrebie dzia-
tan w sztuce i ze sztuka spotykamy si¢ ze zjawiskiem refleksyjnosci zaréwno
w trakcie percepcji, percepcji estetycznej, ksztaltowania si¢ przezyé oraz po-
trzeb estetycznych, uczenia si¢, gdzie refleksyjnos¢ jest elementem poznania,
wyzwalania dziatan i zachowan twoérczych, spotecznych.

Refleksyjno$¢ mozna by bada¢ pod katem instrukcji stownej do ¢wiczenia,
sformutowart i wyzwalania w dzieciach zachowan twoérczych, np. ,,Co autor
mial na mysli? Co malarz namalowal na obrazie? Co wyrazil kompozytor
w utworze muzycznym?”, jako inspiracji wyzwalajacej samodzielna aktywnos$é
tworcza dziecka i studenta, zmuszajacej do szukania nowych, dodatkowych in-
formacji, do stawiania tezy i jej weryfikacji itp. W jaki sposéb i jaka jakos$¢
bod7zcéw, Srodkéw dydaktycznych oddzialujacych na dziecko i studenta wy-
wotuje w nim refleksyjnosé, np. wybrany utwér literacki (wiersz, bajka, basn,
komiks), dzieto sztuki plastycznej (w tym ilustracja ksiazkowa), utwér muzycz-
ny czy teatralny. Czy w sytuacjach dziatai twoérczych, w ktérych mtody czto-
wiek tworzy metaforg, symbol, znak, mozna méwi¢ o refleksyjnosci? W edu-
kacji nie zwraca si¢ uwagi na refleksyjno$¢ jako ceche¢ istotng rozwoju
osobowosci ucznia i czynnikéw, bodZzcéw i Srodkéw ja wyzwalajacych.

Urszula Szuscik
Reflectivity as a value of education through art
Summary

Each system of education through art is determined by an educational model defining the
patterns of behaviour and preferring certain reconstructive-creative attitudes of its receiver.
H. Read emphasises that man exists thanks to values he/she takes in and accepts. Values define
new life aims, needs and endeavours to man. Thus, he/she can create new values and change
him/herself under their influence. Also, he/she gives values various forms which constitute
his/her thoughts, emotions and imagination. It is so mainly because of creative activity. Education
through art, in the case of students, means developing interests in getting familiarized with, un-
derstanding and experiencing beauty.

Urszula Szuscik
Réflexivité comme valeur de I’éducation a travers I’art
Résumé

Chaque systeme de 1’éducation a travers I’art détermine un modele didactique qui retrace des
schémas du comportement et préfere des attitudes précises de la création et de la perception du
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destinataire. H. Read démontre que I’homme existe grice aux valeurs qu’il adopte et accepte. Les
valeurs indiquent 2 ’homme de nouveaux buts dans la vie, des besoins et des aspirations ; grice
a elles ’homme peut créer de nouvelles valeurs et changer sous leur influence. Il fagconne des va-
leurs selon plusieurs formes qui refletent ses pensées, ses émotions et son imagination ce qui est
possible au moyen de son activité créative. L’éducation des étudiants a travers I’art consiste a dé-
velopper leurs intéréts dans la connaissance, la compréhension et la perception de la beauté.



Rys. 1. Helena Machla (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Epitafium dla Pinokia, rysunek. Praca wykonana pod kierunkiem
Urszuli Szuscik w ramach zaje¢ plastycznych




Rys. 2. Beata Puzio (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Lisé, rysunek. Praca wykonana pod kierunkiem Urszuli Szuscik w ra-
mach zaje¢ plastycznych




Rys. 3. Barbara Furmariska (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Jaka jestem?, rysunek ma-
lowany farbami plakatowymi. Praca wykonana pod kierunkiem Urszuli Szuscik w ramach zajgé
plastycznych




Rys. 4. Anna Kaczmarska (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Bezdusznosé,
technika collage’u. Praca wykonana pod kierunkiem Urszuli Szuscik w ramach zajgé
plastycznych



| \ - : ¢ %1 ; [ =i

Rys. 5. Janusz Osiek (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Bdl, technika collage’u. Praca
wykonana pod kierunkiem Urszuli Szuscik w ramach zaje¢ plastycznych



Rys. 6. Leszek Kot (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Ikar, technika collage’u.
Praca wykonana pod kierunkiem Urszuli Szuscik w ramach zajeé plastycznych




Rys. 7. Jolanta Krysta (edukacja wczesnoszkolna i przedszkolna) Zaduma, technika collage’u. Praca wykonana pod kierunkiem
Urszuli Szuscik w ramach zaje¢ plastycznych
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Rys. 8. Agnieszka Gawron (wychowanie muzyczne) Nastrdj cztowieka, technika collage’u. Praca
wykonana pod kierunkiem Urszuli Szuscik w ramach zajeé plastycznych





