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FORUM DYDAKTYCZNE"

Teresa Kostkiewiczowa

UWAGI O NAUCZANIU PRZEDMIOTU ,, JEZYK POLSKI”
W DZISIEJSZEJ SZKOLE

Do zabrania glosu na temat dzisiejszej sytuacji nauczania przedmiotu ,,je-
zyk polski” sklaniaja mnie dwie okolicznos$ci: po pierwsze — uczestniczytam bez-
posrednio lub tez mogtam z bliska oglada¢ przebieg reformy szkoty i prace nad
podstawami programowymi jezyka polskiego w ciggu ostatniego ¢wieréwiecza,
po drugie — od kilku dziesigcioleci mam mozliwo$¢ obserwacji efektéw nauczania
przedmiotu, biorac udzial w pracach Olimpiady Literatury i Jgzyka Polskiego
1 oceniajac poziom i osiagnigcia uczniow o zainteresowaniach humanistycznych.
Jesli spojrzec na ostatnie dekady —rysuje si¢ w tej dziedzinie obraz zmienny i bar-
dzo niestabilny. Nie wnikajac w szczegoly, trzeba odnotowac, ze zasadniczy
dokument: podstawa programowa (opracowana w swych najistotniejszym ksztat-
cie w latach 1992-1995) tylko od 1999 roku poddawana byta zmianom i modyfi-
kacjom dziewigciokrotnie, co nie sprzyja uporzadkowanemu i systematycznemu
nauczaniu. Wigkszos¢ tych zmian dotyczyta zawartosci listy lektur obowiazko-
wych 1 — miewala charakter ideologiczny. Podstawowy kierunek tych zmian
(wskazywany czgsto bezposrednio przez autoréw) to daznosé do ,,odchudzania™
zakresu tresci nauczania, odchodzenie od tzw. encyklopedyzmu i polozenie na-
cisku na pragmatyczne, niezbedne w zyciu umiejetnosci, a nie na erudycyjna
wiedzg. To istotne zalozenie motywowane jest m.in. narastajaca liczba mlodzie-
zy podejmujacej nauke w szkotach ponadgimnazjalnych i koniecznoscia dosto-
sowania poziomu nauczania i wymagan do intelektualnych mozliwosci wiekszej
liczby ucznidéw. Jak w tej sytuacji powinna sig¢ zachowywag szkola, jakie zadania
winny wysuwac si¢ na plan pierwszy?
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1. Sadze, ze zarOwno w formutowanych zalozeniach przy$§wiecajacych
tworcom i realizatorom reformy, jak 1 w dyskusjach nad jej ksztaltem i treSciami
nauczania nie stawiano w sposéb jednoznaczny i dobitny pytania o to, jak ufor-
mowanych i wyposazonych intelektualnie absolwentéw liceum chcemy wyksztat-
ci¢ na poziomie podstawowym. Inaczej moéwiac — jest to pytanie o to, jak widzi-
my sylwetke absolwenta liceum o profilu podstawowym, czyli co powinien umiec
i wiedzieé¢ kazdy Polak XXI wieku, niezaleznie od kierunku podjgtych (lub nie)
studidéw, od wykonywanego zawodu (inzyniera, lekarza, bankowca, menadzera,
przedsigbiorcy, urzednika panstwowego...). Pytanie o sylwetke absolwenta li-
ceum jest w istocie pytaniem o charakter, poziom i jako$¢ intelektualna polskie;j
inteligencji (niezaleznie od tego, jak widzimy uzyteczno$¢ tej dziewigtnastowiecz-
nej kategorii dla opisu wspolczesnego Zycia zbiorowego), o jej potrzeby, jej am-
bicje, a nawet styl zycia.

Odpowiedz na tak postawione pytanie powinna staé si¢ podstawowym
punktem odniesienia w programowaniu przedmiotu jezyk polski w szkole. Wy-
daje mi sig ona tym bardziej zasadnicza i istotna, iz wychodzg z zatozenia o po-
wszechnej waznosci formacji humanistycznej w ksztalceniu szkolnym (a rowniez
uniwersyteckim) w ogble. Rozumiem przez formacj¢ humanistyczna wyposazanie
ucznidéw w umiejetnosci 1 wiedzeg stuzace ksztattowaniu i rozwijaniu ich osobo-
wosci, otwieraniu ich horyzontéw myS$lowych, rozwojowi potrzeb intelektual-
nych, sposobdw i sprawnosci §wiadomego komunikowania si¢ z innymi ludZmi
oraz uczestnictwa w zyciu zbiorowym. Wydaje sig, Ze sa to dyspozycje niezbgdne
i niezbywalne dla aktywnego udzialu w roznych sferach wspotczesnej rzeczywi-
stosci, niezaleznie od szybko nastgpujacych zmian cywilizacyjnych i przeksztai-
cen zycia zbiorowego.

2. W co szkota winna wyposazy¢ absolwenta liceum, aby zdotat sprosta¢
wymaganiom wspotczesnosci, a zarazem pozostal §wiadomym jej wspotuczest-
nikiem 1 wspottworeca? Fundamentalna wydaje sig tu umiejgtnosé sprawnego
postugiwania si¢ podstawowym narz¢dziem porozumiewania — a jest nim jezyk
ojczysty — w roznych sytuacjach komunikacyjnych: oralnych (rodzinnych, pry-
watnych, oficjalnych, urzegdowych, monologowych i dialogowych) i pisemnych
(rozne typy wypowiedzi uzytkowych, urzedowych, prywatnych, rézne gatunki,
m.in. takie jak opowiadanie, streszczenie, rozprawka), budowania wypowiedzi
ze $wiadomoscia celu komunikacyjnego, co za tym idzie — stosowna kompozy-
cja (plan), uzytymi $rodkami (elementy retoryki). Chodzitoby wszakze nie tylko
o sama sprawnos$¢ w tym zakresie, ale tezi o postgpowanie rozumiejgce, o $wia-
domo$¢ wykonywanych operacji, o wiedze np. o gatunkach mowy, o zréznico-
waniu wypowiedzi w tym zakresie, o stosownosci stylistycznej oraz umiejetnosci
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wyroznienia 1 zastosowania réznych stylow (tymczasem pojecie stylu zniklo
z podstawy programowej). Ogromnej wagi sprawa jest praca nad poszerzaniem
zasobu leksykalnego ucznidéw i rozpoznawaniem réznorodnosci tego zasobu ze
wzgledu na nacechowanie stylowe, emocjonalne, aksjologiczne, réwniez w za-
leznosci od kontekstow i sytuacji. Sprawne postugiwanie sie jak najszerszym
zasobem slownictwa, korzystanie z bogactwa jezyka to przeciez warunek umoz-
liwiajacy czlowiekowi zdanie sobie sprawy z wlasnych stanéw umystowych
1 emocjonalnych, niezbgdny dla ich zwerbalizowania i autorefleksji. Bogactwo
Jezyka jest tez — jak uczy tego wspolczesna lingwistyka — funkcja szerokosci
wiedzy o Swiecie, za$ poszerzanie zasobu leksykalnego to poszerzanie tej wie-
dzy i przejaw rozwoju umystowego osoby méwiacej. W zwigzku z tym pozosta-
je ksztaltowanie wrazliwos$ci na stowo 1 jego potencjat znaczeniowy, ktéry moz-
na aktualizowac 1 modelowac w zalezno$ci od kontekstu. Ukazywanie uczniom,
jak semantyczne odcienie, niuanse, zréznicowania stowa pozwalaja w sposob
bardziej precyzyjny przekaza¢ mys$l i stosunek do $wiata to wazne zadanie, kté-
rego realizacja moze da¢ wszystkim uczniom niezbedne narzedzia rozumienia
siebie samych i dookolnej rzeczywistosci. ROwnie istotne wydaje si¢ wyksztal-
cenie u uczniéw umiejetnosci przeprowadzania podstawowych operacji logicz-
nych, zar6wno myslenia analitycznego, jak i operacji uogolniania, nadawania
konkretnym spostrzezeniom formy abstrakcyjnej, ¢wiczenie zabiegdw myslowych
pordéwnywania, ustalania zwiazkow, relacji, wnioskowania.

Mozna przyjac, ze wszystkie te umiejgtnosci moga by¢ osiagane w drodze
praktycznych ¢wiczen i analiz. Nie sadze jednak, aby byla to wystarczajaca me-
toda przygotowania uczniéw do $wiadomego postugiwania sie jezykiem. Potrzeb-
na jest tu jeszcze pewna porcja wiedzy o naturze, budowie, mozliwosciach i ogra-
niczeniach jgzyka jako narzedzia komunikacji, niezbedne do zrozumienia tego,
co cztowiek moze zrobié, uzywajac jezyka. Chodzi nie tylko o tradycyjnie wy-
odrebniane funkcje wypowiedzi, ale tez o (Wypracowana przez tworcow teorii
aktow mowy) wiedzeg o jezyku jako dziataniu. Wazne jest uksztaltowanie u uzyt-
kownikdw $wiadomosci illokucyjnej mocy wypowiedzi, a co za tym idzie — ro-
zumiejacego uzywania jgzyka i §wiadomego reagowania na przekazy. Umiejet-
no$¢ dostrzezenia intencji dziatania poprzez stowa pozwala odnie$¢ sie $wiadomie
do —wszechobecnych w dzisiejszym §wiecie — zabiegdw reklamy, perswazji, pro-
pagandy, manipulacji jezykowe;.

Kolejna sprawa duzej wagi jest refleksja na temat roli jezyka w przekazie
multimedialnym. W dzisiejszej kulturze, zdominowanej przez obraz, trzeba rozwi-
ja¢ wiedzg o miejscu i znaczeniu jgzyka naturalnego w filmie, internecie, telewizji,
w innych przekazach medialnych. Trzeba zwrdci¢ uwage na relacje miedzy
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wizualizacja a jezykiem (mowa), miedzy zwerbalizowana mys$lg a plastycznym
obrazem, ktéry powstaje jako przejaw mys$li dajacej si¢ sformutowac w jezyku
1 moze by¢ zrozumiany w mys$lowej werbalizacji. Zadaniem szkoty jest uswia-
domienie uczniom, iz j¢zyk naturalny jest medium, poprzez ktore kontaktujemy
si¢ z innymi jezykami (obrazu, dzwigku, ruchu) i dlatego wiedza o nim jest nie-
zbywalnym warunkiem zrozumienia innych wspéiczesnych srodkoéw przekazu.
Absolwent liceum, wspotczesny wyksztatcony cztowiek powinien dowiedziec sig
w szkole, ze jezyk —jak mowia kognitywisci — jest kluczem do $wiata, narzedziem
poznania i wyjasniania §wiata w kazdej specjalnos$ci, w kazdym zawodzie. Spoj-
rzenie w tej perspektywie np. na kategorie gramatyczne (podmiotu, orzeczenia,
rodzaju gramatycznego itp.) pozwolitoby dostrzec, ze nie sa to tylko sformalizo-
wane elementy systemu (ktorych rozrézniania trzeba si¢ bezrefleksyjnie nauczy¢),
ale tez wypracowane przez ludzki umyst struktury poznania, stuzace ksztattowa-
niu obrazu $§wiata. Chodzi o to, aby absolwent liceum, wyksztalcony inteligent
nie tylko umiat poprawnie wladac polszczyzna (a i z tym, jak powszechnie wia-
domo, nie jest u nas najlepiej) 1 porozumiewacd si¢ sprawnie z innymi, ale tez by
rozumial nature tego narzedzia komunikacyjnego i uzywat go swiadomie.

Moéwie tu obszemie o sprawach moze w jakims stopniu oczywistych 1 w ja-
kims$ tez stopniu obecnych w podstawach programowych ostatnich lat, poniewaz
wiem, ze praktyka nauczania jgzykowego w naszych szkotach (szczegoélnie po-
nadpodstawowych) nie wyglada dobrze, a sposéb postugiwania sig jezykiem
w przestrzeni spolecznej budzi coraz wiecej obaw i zastrzezen (bardzo niepokoi
np. nie tylko brak sprawnosci w budowaniu dtuzszej, spojnej i dobrze skompo-
nowanej wypowiedzi pisemne;j, jak rozprawka, ale tez nieumiejgtno$¢ popraw-
nego pod wzgledem jezykowo-stylistycznym pisania i méwienia nawet u uczest-
nikéw olimpiady polonistycznej, co jeszcze kilka lat temu nie miato miejsca).
Dlatego uwazam, iz przywrdcenie w szkolnej dydaktyce zasadniczego miejsca
nauczaniu jezyka jest ogromnie wazne z punktu widzenia spotecznego. Postulo-
walabym wrecz, aby — dla zwrdcenia uwagi szkotom i nauczycielom na funda-
mentalno$¢ tej sprawy — rozsadnie ustali¢ obowigzujaca minimalna liczbe go-
dzin w kazdej klasie, obligatoryjnie poswigconych na naukg o jezyku.

3. W jakie umiejetnosci 1 wiedzg szkota powinna wyposazy¢ przysztych
inteligentow w zakresie literatury i innych dziet kulturowych (tzw. ,.,tekstow kul-
tury”)? Podstawowe jest tu ksztalcenie nawyku i potrzeby lektury, kontaktu
ze stowem pisanym, a w szczegodlnosci z literatura wysokoartystyczna. W jaki spo-
s6b szkota moze rozwijaé i utrwalac potrzebe lektury? Po pierwsze — postgpo-
waniem najistotniejszym jest tu niespieszne, wnikliwe i gruntowne omawia-
nie utworéw, ich systematyczna i wielostronna, sproblematyzowana analiza
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1 interpretacja, obejmujaca zarOwno sfere spraw podejmowanych w dziele, jak
1 sferg ich literackosci, jgzyka poetyckiego i sSrodkéw wyrazu artystycznego trak-
towanych jako no$niki sensu. Zadaniem szkoly jest uczenie lektury uwazne;,
systematycznej, zwracajacej uwage na szczegdlny typ przekazu literackiego.
Lekcje jezyka polskiego powinny sta¢ si¢ madrze prowadzonym laboratorium
lektury ,,mikroskopijnej”, pozwalajacej uczniom dostrzec bogactwo i atrakcyj-
nos¢ literackiego przekazu i ,,rozsmakowad si¢” w jego rozpoznawaniu.

Po drugie — szkolne lekcje poswigcone dzietom literackim maja szanse
rozwijacé potrzeby lektury poprzez odkrywanie uniwersalnych, ponadczaso-
wych tresci zawartych zarbwno w pismiennictwie dawnym, jak i wspdlczesnym,
poprzez ukazywanie dzietl literackich jako wypowiedzi podejmujacych podsta-
wowe zagadnienia moralne 1 aksjologiczne. W kazdej bowiem epoce literatura
podejmuje problemy egzystencjalne, etyczne, spoteczne, ktore poruszaja i doty-
czg czlowieka kazdego czasu. Zadaniem szkolnej lektury jest ksztalcenie umie-
jetnosci poszukiwania i dostrzegania w dzietach réznych epok spraw bliskich
wrazliwosci 1 dos§wiadczeniom uczniow dzisiejszych. Trzeba je jednak czytac nie
jako archaiczne dokumenty mowiace tylko o przeszios$ci, ale jako $wiadectwa
ponadczasowej wspolnoty ludzi. Tylko ten typ lektury pozwoli zmienié pokutu-
jaca wsrod mlodziezy opinig, ze utwory dawne sg — niejako z racji swego cha-
rakteru historycznego — ubozsze mys$lowo i niekorespondujace z ich wiasng wraz-
liwoscia, z potrzebami emocjonalnymi i intelektualnymi.

Po trzecie — szkolny kontakt z literatura winien stuzy¢ rowniez rozpozna-
waniu estetycznych wartosci dziel, rozwijaniu wrazliwosci na te sfere literac-
kiej aksjologii, a w szczegdlnosci — na sposoby postugiwania sie jezykiem i na
jego szczegdlne uksztaltowanie. W tym miejscu wiedza zdobyta w toku ksztat-
cenia jezykowego spotyka sie z ksztatceniem literackim (korzystanie z wiadomo-
$ci lingwistycznych w analizie literackiej), a zarazem lektura dziet prowadzi do
wzbogacania jgzyka uczniéw, do wyczulenia na walory stowa i do rozwijania
ambicji nie tylko poprawnosci, ale 1 estetyki, kultury mowy wlasnej. Uczniowie
umiejacy dostrzegad przejawy i zasady organizacji artystycznej dzieta, rozsma-
kowani w przygodzie jego wnikliwego poznawania z pewnoscig chetnie siggna
po wilasne lektury i bedg w nich szukaé zaréwno wiedzy o ludzkich problemach
egzystencjalnych, jak i przezy¢ estetycznych w odkrywaniu artystycznej organi-
zacji literackiego przekazu.

4. Kolejna istotna sprawa, ktora nie moze by¢ pomijana w szkolnej eduka-
cji polonistycznej — to problem miejsca stowa i literatury w multimedialnej
kulturze wspdlczesnej. Przedmiotem uwagi i obserwacji powinno by¢ zrézni-
cowanie tej kultury, umiejetno$¢ rozréznienia i opisania kultury popularnej,
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masowej 1 wysokiej, a co za tym idzie — sprawa uczestnictwa w jej roznych
poziomach. Przy rozpoznaniu wlasciwosci, sfer zainteresowan i funkcji tych
roznych obszaréw kulturowych, szkota — przede wszystkim na lekcjach jezyka
polskiego — winna ksztaltowac¢ potrzeby 1 ambicje uczestnictwa w kulturze
wysokiej oraz umiejgtnie uzasadniac takie kulturowe wybory. Tu jest wtasnie
miejsce na zajgcia ukazujace swoisty charakter oraz swoistosci odbioru tekstow
kultury budowanych przy uzyciu réoznych systeméw znakowych, przy podsta-
wowym rozroéznieniu odbioru stowa (pisanego i méwionego) i znakow wizu-
alnych, a takze —na lekcje odstaniajace wspotistnienie stowa i1 znakow ikonicz-
nych we wspolczesnej przestrzeni kulturowej. Zarazem jednak — to wilasnie
nauczyciel jezyka polskiego powinien by¢ przygotowany do ukazania uczniom
(i odpowiedzialny za to) swoistosci lektury, niepowtarzalno$ci odbioru oraz
szczegolnych aspektow i warto$ci komunikatow stownych, aktywizujacych
umyst, pobudzajacych refleksje, angazujacych cato$¢ wladz umystowych, a tak-
ze — cho¢ nie tylko — wzbudzajacych zaciekawienie i dziatajacych na emocje.
Absolwent liceum, pozostajacy w kontakcie — co oczywiste — ze wszystkimi
poziomami kultury, powinien w szkole, na lekcjach jezyka polskiego zdobyé
umiejetnos$¢ swiadomego poruszania si¢ w tej zréOznicowanej przestrzeni, wy-
bierania w niej tego, co najbardziej wartosciowe 1 rozwijajace, a takze — umie-
jetno$¢ uczestnictwa w jej sferze wysokiej w zakresie najblizszym jego zainte-
resowaniom i potrzebom intelektualnym.

5. Dyskusje 1 emocje wywoluje czgsto sprawa tzw. kanonu lektur szkol-
nych. Ustalenie takiego kanonu wydaje si¢ zasadne, winien on stuzy¢ przede
wszystkim wprowadzeniu w obszar tradycji, ukazywaé — w sposob punktowy —
najwazniejsze w perspektywie §wiadomosci zbiorowej sktadniki tej tradycji, ktore
ukonstytuowaty wyobraznig oraz sposoby ujmowania wspoélnych doSwiadczen
historycznych, utrwalily repertuar znakéw symbolicznych stuzacych samookre-
$leniu i komunikowaniu sie zbiorowosci. Chodzi tu zaréwno o zjawiska uksztat-
towane w kregu kultury srédziemnomorskiej i §wiatowej, jak i o takie, ktore
wspottworza tozsamosciowy dyskurs kultury narodowe;.

Nasuwa si¢ pytanie, czy poznanie utworow nalezacych do tak pojgtego
kanonu jest wystarczajace. Najnowsza podstawa programowa zaklada w liceum
obligatoryjng lekture i omoéwienie pigciu pozycji ksiazkowych w ciagu roku,
przewidujac mozliwos$é poszerzenia tej liczby o inne pozycje (np. wskazane
przez ucznidéw). Czy jest to wystarczajace dla wyksztalcenia nawyku lektury,
dla rozsmakowania sie w niej i do§wiadczania ,,przyjemnosci tekstu”? W moim
przekonaniu przeczytanie pigciu (a nawet sze$ciu czy siedmiu) utworéw w ciagu
roku nie spetni tego zadania. Rozumiem, Ze nauczyciel nie jest w stanie — ze
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wzgledow czasowych — doktadnie i wnikliwie omowi¢ wiecej niz utwory zali-
czone do kanonu. Mysle jednak, ze poza tym nalezatoby od ucznia obligatoryjnie
wymagac lektur wiasnych, albo z listy tytutdéw fakultatywnych (wspoétczesnych
1 dawnych, polskich i §wiatowych), albo wedtug wtasnego wyboru z obszaru
literatury wysokiej. Mozna wypracowac sposoby sprawdzania znajomosci tych
lektur tak, aby nie zabieraly czasu lekcyjnego, a zarazem staly si¢ elementem
oceny z przedmiotu, np. w formie sprawozdan z lektury wiasnej, prac domo-
wych, dyskus;ji itp.

W zwiazku z tym bardzo wazne jest wyposazenie uczniow w umiejetno-
$ci formutowania wlasnych wypowiedzi (w mowie i piSmie) na temat przeczyta-
nych utworéw, budowania wiekszych, zwartych tekstow ukazujacych ich rozu-
mienie i odbiér. Sprawa moze wydawac sig banalna w swej oczywistosci i taka
by¢ powinna, ale przecza temu obserwacje prac pisemnych uczestnikow olimpia-
dy polonistycznej, ktorym coraz trudniej skomponowac uporzadkowana, spoéjna
wypowiedz, rozwijajaca jakas teze 1 konsekwentnie przedstawiajaca zamierzo-
ny wywod myslowy. Nie sa to umiejgtnosci — jestem o tym gleboko przekonana
— potrzebne wylacznie przysztym humanistom, przeciwnie, zadania takie beda
wielokrotnie stawa¢ przed wykonawcami réwniez innych zawodoéw. Szkota —
przede wszystkim na lekcjach jezyka polskiego — powinna do tego przygotowy-
wacé swych wychowankow, a pisanie na temat przeczytanych lektur (w tym wia-
snych) jest ze wszech miar dobra okazja do ¢wiczen w tej dziedzinie.

6. Kwestia dyskusyjna we wspotczesnej edukacji polonistycznej jest tez
sprawa historycznego lub niehistorycznego porzadku omawiania lektur literac-
kich. W moim przekonaniu ukfad materiatu ukazujacy réznorakie ponadhisto-
ryczne zwiazki, relacje, intertekstualne nawigzania w utworach pochodzacych
z roznych epok ma swoje zalety, pozwala dobitnie ukaza¢ uniwersalnos¢ 1 po-
nadczasowos¢ spraw zajmujacych ludzi. Jednak porzadek historyczny wydaje
mi sig bardziej zasadny (przede wszystkim w liceum), a zrazem pozwalajacy
ukazywa¢ ciaglos¢ refleks;ji literackiej i jej humanistyczne tresci. Prace wy-
bitnych wspoéltczesnych mysélicieli — hermeneutéw: Ricoeura, Gadamera ~ do-
wodnie wskazuja, ze czasowos¢, a zatem historyczno$¢ jest niezbywalnym
wymiarem bytu ludzkiego, ktory rozpoznawany jest jako snujaca si¢ w czasie
opowies¢. Swiat wspolczesny zorientowany jest natomiast na ,,teraz”, ,,dzis”,
czlowiek niejako traci $wiadomos¢ wilasnej czasowosci i historyczno$ci. Sadze,
ze wprowadzenie uczniéw liceum w owa historycznoéé, w glebig czasu, z ktorej
mowia do nas rézne glosy, a mowig rzeczy istotne rowniez dla nas — jest waznym
zadaniem, ktorego realizacja moze stuzy¢ pelniejszemu uksztaltowaniu osobo-
wosci wspotczesnego czlowieka.
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Mozna powiedzied, ze zadanie takie moga realizowa¢ lekcje historii (skad-
inad znacznie okrojone w dzisiejszej szkole!), ale przedmiot ten obejmuje przede
wszystkim rozumienie faktéw i proceséw historycznych, ktadzie nacisk na zmia-
ng 1 ruch, podczas gdy owa czasowos¢ bytu przejawia sig¢ jeszcze w czymsS in-
nym, co tatwiej u§wiadomié poprzez $ledzenie ciagtosci zjawisk literackich.
Poza tym — u dzisiejszych licealistOw wystepuje czgste ,,zagubienie historycz-
ne”, mylenie wiekow, kolejnosci epok historycznych, nieumiejgtnosé usytuowa-
nia w czasie fundamentalnych wydarzen dziejowych, co uznaé trzeba za dos¢
kompromitujacy brak u ludzi z wyksztalceniem srednim. Rozwigzaniem ideal-
nym z punktu widzenia edukacyjnego bytoby uzgodnienie toku nauczania hi-
storii ogolnej i literatury, ale zdaje sobie sprawe z organizacyjnych trudnosci
w jego realizacji.

7. Uwaznej refleksji wymaga tez — podnoszona czesto — sprawa relacji
miedzy ksztalceniem umieje¢tnosci (lektury, odbioru dzieta, uczestnictwa w zy-
ciu kulturowym 1 w kulturze wysokiej) a wyposazeniem w wiedze o literaturze
1 kulturze, zdobywaniem pewnej porcji erudycji. Dotychczasowa reforma naucza-
nia szkolnego przebiega —jak juz powiedziano — pod hastem odchodzenia od en-
cyklopedyzmu i potozenia nacisku na zdobywanie praktycznych sprawnosci, po-
trzebnych w codziennym zyciu. Samo zalozenie jest wazne, ale nie wiem, czy jego
realizacja nie prowadzi do przystowiowego ,,wylewania dziecka z kapielg”.
Zaréwno analiza wykonania zadan uczniéw na egzaminie maturalnym, jak i ob-
serwacja prac uczestnikow olimpiady polonistycznej potwierdzaja fakt, ze absol-
wenci licedw maja problem z rozumieniem pojg¢, z wnioskowaniem, ze potrafia
przetwarzaé proste informacje, ale nie umieja rozwiazywac bardziej ztozonych
problemow, do ktérych zrozumienia potrzebna jest pewna porcja wiedzy. Tym-
czasem takiej podstawowej wiedzy (np. fakty, daty, tytuly) nie maja, nie potrafia
wiec sytuowacé zjawisk kultury w szerszych kontekstach i interpretowac wystg-
pujacych tam zwiazkoéw. Sprawni w umiejetnoSciach prostych, pozostajg bezradni
przy zadaniach bardziej ztozonych, do ktérych wykonania niezbgdna jest zdol-
no$¢ myslenia abstrakcyjnego, a takze pewna porcja wiedzy. Zgadzam sig z wy-
powiedziana przed paru laty opinia Stanistawa Bortnowskiego, ze jesli uczen ,,nie
zdobedzie pewnego zasobu wiadomosci, ktdre utrwala si¢ w jego pamigcei, po-
zostanie po prostu ghupi”.

Podstawa programowa trafnie méwi o niezbednos$ci wprowadzania kon-
tekstow (biograficznych, historycznych, filozoficznych, religijnych, literackich)
w interpretacji utwordw, ale w tre$ciach nauczania nie wprowadza zapisu 0 wy-
mogu zdobywania wiedzy odnoszacej si¢ do tych kwestii. Jezeli w ,,wyma-
ganiach szczegotowych” w zakresie analizy i interpretacji tekstow kultury
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znajduje sig zapis, Ze uczen ,,rozpoznaje konwencje literacka (state pojawianie
sig danego literackiego rozwiazania w obrebie pewnego historycznie okreslo-
nego zbioru utworéw)”, a takze iz uczen ,,dostrzega w czytanych utworach cechy
charakterystyczne okreslonej epoki (§redniowiecze, barok, o§wiecenie, roman-
tyzm, pozytywizm, Mloda Polska, dwudziestolecie, wspotczesnosc)”, to nasu-
wa si¢ pytanie, jak ma to by¢ osiagnigte, jesli ten uczen poznaje jednego poete
renesansowego, jedna powie$é pozytywistyczna, jak moze wigc dostrzec te po-
wtarzalne cechy konwencji czy cechy charakterystyczne epoki? Czy w tej sy-
tuacji jest to mozliwe do osiagnigcia jedynie w trybie lekturowo-analitycznym,
czy tez wymaga wprowadzenia szerszej wiedzy z tego zakresu? Sprawg typu
1 zakresu owej niezbgdnej cztowiekowi o Srednim wyksztatceniu wiedzy huma-
nistycznej trzeba starannie przemysle¢ oraz dokonaé¢ odpowiednich zapiséw
w tre$ciach ksztatcenia i wymaganiach. Mozna by rozwazy¢ np. sprawe miej-
sca 1 zakresu wiedzy o kolejach zycia (biografii) najwybitniejszych pisarzy,
traktujac t¢ biografig jako figure loséw pokoleniowych oraz wprowadzajac
osobowa, humanistyczng perspektywe widzenia tworczosci literackiej. Istotna
jest tez wiedza o historycznym miejscu i okoliczno$ciach najwazniejszych,
przetomowych wydarzen literackich — wymogu takiego nie zawierajg zapisy
podstawy. Trzeba rozwazy¢ potrzebe wiedzy o najwazniejszych o$rodkach zy-
cia kulturowo-literackiego (takze tych szczegdlnie waznych dla regionu czy
miejsca zamieszkania ucznia), a takze sprawe orientacji w mapie kulturowej
kraju, Europy, §wiata. Wreszcie — niezbedny jest tez pewien zaséb wiedzy o re-
lacjach migdzy literaturg (sztuka stowa) a innymi tekstami kultury. Dopiero na
takiej podstawie mozna rzeczywiscie moéwié o rozumiejacej lekturze tekstow
kultury sytuowanych w stosownych kontekstach interpretacyjnych. Trzeba za-
razem silnie podkres$lié, Zze nie chodzi tu o niefunkcjonalna, encyklopedyczng
erudycje, ale o wymog podstawowego wyposazenia intelektualnego, niezbed-
nego cztowiekowi o §rednim wyksztatceniu do rozumienia tradycji kultury oraz
$wiata, w ktorym zyje.

Bozena Chrzastowska przedstawita kiedys$ typologig modeli i celow szkol-
nego nauczania: tradycyjny — wiem; pragmatyczny — umiem; zadaniowy — dzia-
fam, przezywam; personalistyczny — do$wiadczam. Jestem przekonana, ze szkolne
nauczanie przedmiotu jezyk polski bedzie fortunne i wypelni swe spoteczne za-
danie, jesli bedzie harmonijnie, skutecznie 1 rownoczesnie realizowac wszystkie
te cele.



