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Edukacyjne walory materialnego dziedzictwa kulturowego

ABSTRAKT

Proces alienacji skladnikéw dziedzictwa kulturowego jest ztozony i wynika z r6z-
norodnych czynnikéw, jak chociazby wydarzen politycznych i spolecznych czy tez
uptywu czasu. Jedna z podstawowych przyczyn tego zjawiska jest niski poziom wy-
ksztalcenia spoleczenistwa. Droga do wprowadzenia trwalych zmian w $wiadomosci
spoteczne] wzgledem nalezytej ochrony dziedzictwa kulturowego wydaje si¢ by¢ wzmoc-
nienie roli edukacji na rzecz dziedzictwa kulturowego. W programach pedagogicznych
widoczne jest akcentowanie wychowawczych aspektéw rozpoznanego regionalnego —
czyli najblizszego uczniowi — dziedzictwa kulturowego. Dzi$§ zgadzamy si¢, Ze skutecz-
na ochrona tego, co najblizsze, wymaga edukacji. Mechanizmy ochrony dziedzictwa
wlasnego regionu nalezy rozpoczaé od zmian w §wiadomosci jego mieszkancdw. Zwigz-
ki cztowieka z dziedzictwem wlasnego regionu sg wartoscia podstawowa; uswiadomie-
nie ich pomaga uksztaltowaé i wzmocni¢ w nich poczucie wlasnej tozsamosci.

Swiadomo$é potrzeby zachowania dziedzictwa kulturowego powinna byé ksztal-
cona w procesie wielorakich dzialan edukacyjnych, nakierowanych takze na poznanie
i respektowanie obowigzujacych w tym wzgledzie aktow prawnych.

Poszanowanie wlasnego dziedzictwa moze by¢ jedng z gléwnych drég w kierunku
tolerancii kulturowej, poszanowania innych — czesto odmiennych — kultur. Swiat dzig
jest wielokulturowym tyglem, gdzie przenikajg si¢ procesy globalizacji z nacjonali-
stycznymi.

Réwnolegle w polskim pismiennictwie pedagogicznym coraz mocniej akcentowa-
no rol¢ dziedzictwa kulturowego jako nosnika idei i zachowan, katalizatora migdzy-
generacyjnego i migdzykulturowego.

Edukacja regionalna a dziedzictwo kulturowe w regionie'

Historia XX wieku miata dla naszego kraju katastrofalne konsekwencje, zaréwno spoltecz-
ne, jak i kulturowe. Zniszczenia wojenne i ambiwalentny stosunek do substancji zabytkowej

1 W tekscie niniejszym skupilem swoja uwage gtéwnie na walorach edukacyjnych dziedzictwa
kulturalnego, rozumianego w mysl Konwencji w sprawie ochrony §wiatowego dziedzictwa kulturalnego
i naturalnego jako zabytki materialne — o czym szerzej w tresci artykutu. Dla pelnigjszego obrazu
zakresu problemu warto zaznaczy¢, ze ta sama konwencja ustala definicj¢ dziedzictwa naturalnego.
W kontekscie programowania i realizacji edukacji regionalnej nalezy jeszcze pamigtaé o zdefiniowaniu
w pazdzierniku 2003 roku na 32. sesji Konferencji Generalnej Organizacji UNESCO ,,dziedzictwa nie-
materialnego”. Zgodnie z przyjeta wowcezas Konwencjq dotyczacq ochrony swiatowego dziedzictwa
niematerialnego —mimo sprzecznych pogladéw na sprawe — uznano, ze za owo ,,dziedzictwo niemate-
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w okresie powojennym przyniosty ogromne straty w tej materii®. Mimo to do dzi$ zachowa-
1y si¢ na terenie naszego kraju blisko 64 tysiace obiektéw zabytkowych?. Sg to dziefa sztuki
o wartosci szczegblnie waznej zardwno dla tozsamosci regionalnej, jak i w skali calego kraju.
Wiele z nich to zabytki (pojedyncze lub w zespotach) o wyjatkowej klasie i wartosci, takze
dla dziedzictwa $wiatowego. Znalazto to potwierdzenie we wpisaniu 11 (na 13 w ogdle)
polskich obiektéw kultury materialnej na Liste swiatowego dziedzictwa kultury i natury
UNESCO. Najzasobniejszym w zabytki sztuki regionem w Polsce jest Dolny Slask. Mimo
powojennej dewastacji (co tez staram sie jako Slazak podkreslaé przy kazdej okazji) zacho-
walo sie tu i tak najwiecej w skali kraju débr kultury o europejskim wymiarze artystycznym.
Samych zabytkéw architektury, zgodnie z ewidencja Osrodka Dokumentacji Zabytkdw, jest
tu blisko 5,5 tysiaca [12]. Niestety w nastepstwie zmian granic po Il wojnie §wiatowej takze
oblicze narodowosciowe i kulturowe Dolnego Slaska ulegto drastycznym zmianom. Obec-
nych — ,nowych” Slazakéw charakteryzuje (niestety) niska wieZ z ich ,,malq ojczyzna”. Co
wazniejsze — kultury, tradycji i dziedzictwa $laskiego nie tylko nie znajg (co ma przyczyne
w powojennej oficjalnej polityce wladz PRL), lecz takze nie bardzo chea poznaé, nie méwiac
Juz o zrozumieniu i poszanowaniu. Natozylo sie na to poczucie tymczasowosci u pierwszego
pokolenia nowych mieszkancow Slaska. Owa tymezasowosé (utrzymujaca sie atmosfera
rychlego powrotu do porzadku przedjaltanskiego) przyniosta w konsekwencji kilkadziesiat
lat ogdlnego braku zainteresowania ,,nowa” ziemig i jej niepowtarzalnym — czesto unikato-
wym — dziedzictwem [26].

Proces alienacji sktadnikéw dziedzictwa kulturowego nie jest jedynie skutkiem wydarzen
politycznych i spotecznych, nie wynika tez jedynie z uplywu czasu. Jedna z podstawowych
przyczyn tego zjawiska tkwi w niskim poziomie wyksztalcenia spoleczenstwa. Dlatego tez
wzmocnienie roli edukacji na rzecz dziedzictwa moze by¢ droga do wprowadzenia trwatych
zmian w §wiadomosci spotecznej wzgledem nalezytej ochrony dziedzictwa kulturowego. Jed-

rialne” uzna¢ mozna za element niematerialny zawarty w zabytku dziedzictwa materialnego (np. archi-
tekturze sakralnej towarzyszy obrzed i symbolika; budowle i pomniki zawierajg czgsto elementy legend
czy lokalnych basni; jarmarki, odpusty, pielgrzymki stanowia dopelnienie historii wielu miast i wsi —
podobnie jak dziedziny i zajgcia rzemieslnicze). Moim zdaniem umiejgtne powiazanie materialnego
i niematerialnego oraz naturalnego dziedzictwa ludzkosdci stanowi jedno z podstawowych wyzwan dla
specjalistow wielu dziedzin — w tym autoréw programéw edukacji regionalnej, por. [2],[3], [4], [5],
[6.[21].

2 Pomijajac — z racji tematu niniejszego opracowania — czynniki spoleczne, warto pamigtaé, ze
Polscy specjalisci mimo tych nigjednoznacznosci dokonali finansowej oceny strat odniesionych przez
polska kulture. Bezposrednio po zakoficzeniu wojny Biuro Odszkodowan Wojennych przy Prezydium
Rady Ministréw wyliczylo straty w zasobie kulturalnym na 721 mln 464 tys. przedwojennych zlotych.
Osobno wyliczono straty zbioréw bibliotecznych na ok. 310mln przedwojennych ztotych. Obliczenia
te byly niewatpliwie niedoszacowane. Ich autorzy przyjeli mianowicie, Ze tuz po wojnie dziela sztuki
zdrozaly mniej wigcej dwukrotnie w stosunku do cen przedwojennych, co bylo zatoZzeniem ostroznym,
by nie powiedzie¢ nader skromnym. W bilansie nie uwzgledniono poza tym débr pochodzacych z XIX wie-
ku ani ogromnych strat sztuki sakralnej w kos$ciolach wszystkich wyznan. Straty polskie wyniosty
zatem wedle ostroznych powojennych wyliczen lacznie 1 mld 31 mln 464 przedwojenne zlote, co stano-
wi okoto 200 mlIn przedwojennych dolaréw. Po przeliczeniu tej kwoty na dolary dzisiejsze okazuje sig,
7e polskie straty wojenne w sferze débr kultury wynosza okoto 20 mld dol. [10, s. &].

3 Warto pamigtaé, ze wiele wyjatkowej wartosci i urody obiektéw architektonicznych do dzi$ nie
otrzymalo statusu zabytku chronionego prawem — dotyczy to gtdéwnie obiektéw pochodzacych z wieku
XIX i XX.
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noczesnie podnosi si¢ wychowawcze aspekty dziedzictwa kulturalnego — rozpoznanego,
w pehi zrozumianego, docenionego i traktowanego emocjonalnie [25].

Dzi$ zgadzamy sie, ze skuteczna ochrona tego, co najblizsze, wymaga edukacji. Mechani-
zmy ochrony dziedzictwa wlasnego regionu nalezy rozpoczac od zmian w §wiadomosci jego
mieszkancéw. Zwigzki czlowieka z dziedzictwem wlasnego regionu sa wartoscia podstawowa;
uswiadomienie ich pomaga uksztattowaé i wzmocni¢ w nich poczucie wlasnej tozsamoscei.
Zwiazki te, budowane juz od wezesnego dziecinstwa, pozwalaja ksztaltowaé poczucie wla-
snej tozsamosci. Co wiecej, rozbudzenie emocjonalnych wiezi, zwiazku z dziedzictwem regionu,
poznanie jego autentycznej wartosci — czgsto wyjatkowos$ci — pozwala jednoczesnie budzié
potrzebe ochrony tego dziedzictwa. W dzisiejszej szkole tendencjami tymi zajmuje sie eduka-
cja regionalna. W dyskusji o edukacji regionalnej warto nie tylko podejmowaé préby
zdefiniowania tego pojecia, ale takze odnies¢ si¢ do miejsca edukacji regionalnej w panstwie
nalezacym do Zjednoczonej Europy. ,,Edukacja nie ma bowiem shizy¢ transmisji jednej, arbi-
tralnie wybranej kultury, lecz stanowié¢ zaplecze poznawcze i emocjonalne postawy cztowieka
— obywatela Swiata, majacego réwnocze$nie poczucie identyfikacji z danym kregiem kultu-
rowym. Zaklada istnienie i przenikanie si¢ wielu kultur nie tylko w regionie pogranicza, ale
i w calym obecnym $wiecie” [10]. W tym kontek$cie edukacja regionalna powinna wyposa-
zy¢ mlodego czlowieka w szeroki zaséb wiedzy o najblizszym otoczeniu, dostarczyé mu
zasadniczych informacji dotyczacych szeroko pojetej problematyki ekologicznej, gospodar-
czej, spolecznej, politycznej, historycznej i kulturalnej srodowiska, w ktérym zyje i mieszka
uczen ze swoja rodzing. Realizowana w sposéb zaplanowany i przemyslany spetnié¢ moze
niezwykle istotng rolg w ksztaltowaniu lokalnego patriotyzmu, poczucia tozsamosci z warto-
Sciami wlasnego dziedzictwa, réwnoczednie kreujac prospoleczne postawy i pobudzajac
zachowania obywatelskie.

Niezwykle istotne wydaje sie tu zdefiniowanie pojecia ,.historii lokalnej” i ,,regionalnej”.
Po raz pierwszy na gruncie polskim definicje¢ pojecia ,regionalizmu” w nauczaniu historii
wprowadzita E. Maleczyniska. W jej ujeciu regionalizm to state i systematyczne uwzglednia-
nie w ramach kursu historii polskiej — historii dzielnicy kraju i miejscowosci, w ktérej dana
szkola si¢ znajduje, i to w stopniu bardziej szczegdtowym niz historii innych dzielnic i miej-
scowosci[14]. W sensie historycznym region jest obszarem, ktory zostat uksztaltowany w wy-
niku charakterystycznych dla niego dziejéw, czesto zwiazanych z typem zorganizowania
(ksigstwo, panstwo feudalne). Regiony wyréznia sie tez ze wzgledu na wlasciwy im kanon
wartosci, szczegoblne potrzeby oraz mozliwosci ich zaspokajania, a przede wszystkim prze-
szto$¢ historyczng.

Swiadomosé potrzeby zachowania dziedzictwa kulturowego powinna byé ksztatcona w pro-
cesie wielorakich dziatan edukacyjnych, bowiem przynosza one szybkie efekty jedynie wow-
czas, gdy skierowane sa do dzieci w wieku szkolnym.

Edukacja regionalna, by spetniata swoje zadnia, by w przyszlosci wyksztatceni, dorosli
Polacy dbali o bezpieczenstwo dziedzictwa kulturowego swego kraju, powinna obejmowac:

—wiedze o lokalnym $rodowisku przyrodniczym,

—wiedze z zakresu geografii lokalnej i regionalnej (ze szczegdlnym uwzglednieniem topo-
grafii lokalnej),

—wiedze z zakresu historii lokalnej i regionalnej,

— wiedze o strukturze spolecznej i gospodarczej wlasnej miejscowosci, gminy, powiatu,
regionu (charakterystyka demograficzno-ekonomiczna spotecznosci lokalnej i regionalnej),

—wiedze o tradycyjnej kulturze lokalnej i regionalnej (materialnej, spotecznej i duchowej),

—wiedze o kulturze jezykowej regionu (gwara i jej odmiany, dialekty),
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— wiedze o twérezoSci artystycznej i nieprofesjonalnej oraz instytucjach kultury w regio-
nie [16].

Uwzglednienie takiego zakresu ksztatcenia umozliwia wyposazenie ucznia w szeroki za-
s6b wiedzy o ,,malej ojczyZznie”. Pozwala takze na realizacje edukacji regionalnej na niemal
wszystkich zajeciach edukacyjnych: w ksztalceniu zintegrowanym, w toku nauczania przed-
miotéw i blokéw przedmiotowych, na zajeciach pozalekcyjnych czy pozaszkolnych.

Zrozumiane wartosci ,,wlasnego”, szeroko rozumianego dziedzictwa kulturowego, tego
najblizszego jednostce i grupie, maja szanse stac si¢ filarami (oczywiscie wéréd rozeznanych
innych) edukacji i wychowania. Wartosci te jednak muszg by¢ niezwykle s§wiadomie i konse-
kwentnie, ale bez nachalnego dydaktyzmu i — co w skutkach jeszcze gorsze — dyletanctwa
podawcy, wykorzystywane w edukacji szkolnej. Dziedzictwo kulturowe — zwlaszcza to naj-
blizsze, czyli materialne — jest przeciez nosnikiem wielorakich wartosci, nieodzownych dla
rozwoju i tozsamosci czlowieka. W tym miejscu warto przywolac cele ministerialne wlaczania
do dzialan dydaktyczno-wychowawczych tresci dotyczacych regionalnego dziedzictwa kul-
turowego. Cele te, zdefiniowane w ,,Biblioteczce Reformy”, uszczegélowione zostaly
nastepujaco: po pierwsze, wyposazenie ucznia w zaséb podstawowej wiedzy o wlasnym
regionie, poniewaz wiedza ta jest podstawsa akceptacji rodzimego dziedzictwa kulturowego. Po
drugie, wydobycie w catym procesie edukacji i wychowania wielorakich wartosci tkwigcych we
wlasnym regionie, poniewaz wszystkie sktadniki pojecia ,,region” sg no$nikami wartosci. Po
trzecie, przygotowanie ucznia do identyfikacji z tymi wartos$ciami, bez narzucania czegokol-
wiek na sile — jako propozycje systemu wartosci, na podstawie ktérej cztowiek moze ksztaltowad
wlasna hierarchie wartosci. Po czwarte wreszcie, ksztaltowanie tzw. tozsamosci pluralistycznej,
ktérej istota polega na poznaniu siebie i wlasnego zakorzenienia w najblizszym sobie teryto-
rium (regionie), spolecznosci, kulturze, a poprzez to poznanie umiejetnos$é trafniejszego
odczytywania i interpretowania zachowan innych z poszanowaniem ich odmiennosci [15].

Poszanowanie wlasnego dziedzictwa moze by¢ jedng z gléwnych droég w kierunku tole-
rancji kulturowej, poszanowania innych — czesto odmiennych — kultur. Swiat dzis jest wielo-
kulturowym tyglem, gdzie przenikaja si¢ procesy globalizacji z nacjonalistycznymi. Oba zjawiska
w swych skrajnych formach sa niekorzystne. Dlatego tez autor w pelni podziela stwierdzenie,
ze ,,Jednym z obszaréw, ktory bezsprzecznie moze taczy¢ ludzi ponad podziatami, jest kultura.
Ona [...] nie tylko tak silnie przesadza o naszej tozsamosci, ale takze pozwala na odnalezienie
swego miejsca w wielokulturowym tyglu wspdtczesnego swiata.[...] Tozsamosé kulturowa
ksztaltowana w szkolnych programach wychowania przez sztuke ma szanse nas wyréznié
i uchronié przed niebezpieczenstwami, jakie niosa ze sobg tendencje globalistyczne. W tej
mierze rola edukacji jest nie do przecenienia, zwlaszcza w obrebie ksztaltowania swiadomych
postaw wobec dziedzictwa lokalnego, narodowego i §wiatowego” [23].

Edukacyjne walory materialnego dziedzictwa kulturowego
Role powszechne] obecnosci sztuki w Zzyciu codziennym i w szkole zaczeto podnosié
w Europie w XIX wieku — gléwnie w obszarze niemieckiego ruchu estetyczno-pedagogiczne-

go wywodzacego si¢ ze szkoly hamburskiej Alfreda Lichtwarka i ruchu estetycznego, repre-
zentowanego przez Johna Ruskina i Williama Morrisa* . Te wezesne koncepcje wzmacniania

4 W roku 1888 Lichtwark zorganizowal kurs ogladania dziel sztuki. Data ta stanowi umowny
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roli edukacji przez sztuke znalazly tez wyraz w polskim pismiennictwie. Propagatorami idei
spolecznego i socjalnego odrodzenia przez sztuke byli na przetomie stuleci K. Bicz, M. Opa-
tek i A. Gawinski [1], [19], [7]. O powszechnoS$ci idei wychowania przez sztuke mozemy
méwi¢ od momentu wydania rozprawy H. Reada w 1943 roku [21]. Od tego momentu po-
wszechnie akceptuje sie role dzieta sztuki w procesach wychowawczych. Prawdziwe, niepo-
spolite dzielo sztuki ma do zakomunikowania co$ osobliwego i oryginalnego, dlatego
w dziedzinie wychowania estetycznego nie co innego jak doskonale i wartoSciowe dzieta
sztuki sa podstawowymi partnerami procesu wychowania — pisal pod wpltywem przemyslen
B. Suchodolskiego i wlasnych badan S. Szuman [24], [32]. Autor ten obdarzal sztuke niezwy-
klymi walorami wychowawczymi, twierdzac wprost, ze ,,w wychowaniu przez sztuke [...] wy-
suwa si¢ na plan pierwszy nie wychowawea, lecz [...] dzielo sztuki «we wlasnej osobie»” [24].
Polscy badacze: 1. Wojnar, M. Golaszewska, B. Suchodolski w swych pracach podejmowali
rozwazania o sztuce w rozmaitych kontekstach — spolecznym, poznawczym, osobowym i wy-
chowawczym wlasnie [27], [29], [8], [32]. Warto w tym miejscu przywotaé wazny glos B. Na-
wroczynskiego, ktory juz w roku 1947 wyznaczyt sztuce podwdjng moc wychowawcza,
najszerzej zajmujac sie kontekstem spotkania cztowiek —sztuka [17]. Podsumowaniem badan
nad wychowaniem przez sztuke (muzyke, plastyke, literature, film) byla praca pod redakcja
I. Wojnar i W. Pielasinskiej z 1990 roku [30]. W polskiej mysli pedagogicznej do dzi$ najmoc-
niej wybrzmiewa koncepcja wychowania przez sztuke (w konteksScie teorii wartoSci i teorii
kultury) zaproponowana w 1982 roku przez B. Suchodolskiego. Autor przedstawit 5 zasad
edukacji kulturalnej. Posréd nich pojawiajq sie postulaty akceptacji ludzkiej wspolnoty oraz
poszukiwania w dialogu kultur wartosci powszechnych i trwalych. Lata dziewieédziesiate
XX wieku przyniosty tez wlaczenie do teorii wychowania przez sztuke (czy tez — jak okresla-
no zamiennie — wychowania kulturowego Iub wychowania estetycznego) zapiséw i idei de-
Klaracji programowej Swiatowej Dekady Kultury proklamowanej przez UNESCO w 1988 roku.
W zapisach deklaracji mocno akcentowana byla sytuacja sztuki w kontek$cie wartosci i dia-
logu kultur. Wreszcie w 1992 roku w Genewie, na waznym spotkaniu zorganizowanym przez
UNESCO i Miedzynarodowe Biuro Wychowania, przyjety zostat dokument okreslajacy in-
tencje edukacji kulturalnej. Za podstawowe wyzwania uznano w nim:

— edukacje estetyczng i artystyczna,

—wprowadzenie do wiedzy umozliwiajacej oceng dziedzictwa kulturalnego,

— zaangazowanie w procesy upowszechniania kultury,

— uwrazliwienie na réwnowazna godnos¢ kultur,

— ksztalcenie do warto$ci moralnych i obywatelskich,

— przygotowanie do umiejetnosci krytycznego korzystania z mass mediow,

— ksztatcenie interkulturalne.

Wdrazajac do polskiej literatury pedagogicznej zapisy dokumentu, I. Wojnar w swej pra-
cy z 2000 roku podkresla, iz tak rozumiana edukacja estetyczna jest czynnikiem zar6wno

poczatek ruchu ,,wychowania przez sztuke”. Juz w 1896 roku powstal Zwiazek Nauczycieli dla Piele-
gnowania Estetycznej Kultury. Najpowazniejsze zastugi w rozwoju tej drogi wychowawczej miata
organizacja zalozona w 1902 roku Die Kunst im Leben des Kinder, ktérej celem podstawowym bylo
upowszechnianie kultury plastycznej. Na gruncie pedagogiki niemieckiej wprowadzono po raz pierw-
szy do szkot powszechnych nauczanie muzyki i rysunku, a poczawszy od prac E. Webera coraz glosniej
domagano sig, aby sztuke zblizy¢ do wychowania. Ruch Ruskina i Morrisa tchnal w teorie dotyczace
wychowania (i edukacji zawodowej) troske o estetyke najblizszego otoczenia. Por. [27].
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wzmacniania tozsamosci kulturowej, jak i ksztaltowania postaw ekstrawertycznych, zdolno-
$ci dialogu z innymi poprzez zrozumienie i poszanowanie odmiennos$ci. Autorka — za autora-
mi dokumentu — dostrzega tendencje $wiatowa w edukacji polegajaca na wzmocnieniu
znaczenia wychowawczej roli sztuki o nowy termin, ktéry wéwezas si¢ pojawil: ,edukacja
wielokulturowa”, rozumiana jako wychowanie przez sztuke w konteks$cie kulturowych réznic
zglobalizowanego Swiata [28], [31].

Aby skutkiem edukacji byla troska o dziedzictwo kulturowe, wiedza o regionie musi by¢
ukazywana w konteks$cie warto$ci narodowych, panstwowych i ogélnoludzkich, tak by uczen
postrzegal powiazania kultury rodzimej z kultura narodowsg i globalna oraz by zdawat sobie
sprawe z uczestnictwa w zlozonej hierarchii wspélnot: rodzinnej, lokalnej, regionalnej, naro-
dowej, europejskiej i $wiatowej. Jest to niezbedny warunek do poruszania sie w $wiecie
kultury wspélezesnej, pozwalajacy na wlasciwe odczytywanie jej znaczen i roli.

Polskie unormowania prawne w sposéb mocny i wyrazny wskazujg miejsce dziedzictwa
kulturowego w ksztaltowaniu i wzmacnianiu wiezi narodowych i panstwowych. W preambu-
le do Konstytucji RP czytamy: ,,...my, Nardd Polski [...] wdzieczni naszym przodkom za ich
prace, za walke o niepodleglos$¢ okupiona ogromnymi ofiarami, za kulture zakorzeniong w chrze-
Scijanskim dziedzictwie Narodu i ogélnoludzkich warto$ciach, nawiazujac do najlepszych
tradycji Pierwszej i Drugiej Rzeczypospolitej, zobowigzani, by przekazaé przyszlym pokole-
niom wszystko, co cenne z ponad tysiacletniego dorobku...”. Kolejne zapisy w tym
dokumencie stanowiacym podstawowy element tozsamosci narodowej jeszcze bardziej jed-
noznacznie wskazuja zadania Narodu wzgledem spuscizny kulturowej. W art. 5 czytamy:
~Rzeczpospolita Polska strzeze dziedzictwa narodowego”, a w art. 6, ze stwarza Ona ,,...wa-
runki do upowszechniania i réwnego dostepu do dobr kultury, bedacej Zrodlem tozsamosci
narodu polskiego, jego trwania i rozwoju”. Tyle akt podstawowy. Jeszcze wigcej miejsca
moralnej, historycznej i prawnej konieczno$ci ochrony dziedzictwa kulturowego pos§wigcono
w ustawie o ochronie débr kultury, gdzie czytamy m.in.: w art. 1: ,,Dobra kultury sa bogac-
twem narodowym i powinny by¢ chronione przez wszystkich obywateli”. I dalej w art. 3:
,.Celem ochrony doébr kultury jest ich zachowanie, nalezyte utrzymanie oraz spotecznie celo-
we wykorzystanie i udostepnienie dla celéw naukowych, dydaktycznych i wychowawczych
tak, aby shuzyly nauce oraz popularyzacji wiedzy i sztuki, stanowily trwaly element rozwoju
kultury i byly czynnym sktadnikiem Zycia wspélczesnego spoleczenstwa”. Juz w roku powo-
lywania do zycia ustawy widziano edukacyjny walor obiektéw zabytkowych. Art. 70 méwi:
,,Dla nalezytego utrzymania i zachowania zabytkéw oraz upowszechnienia ich wartosci wy-
chowawczych i dydaktycznych ustanawia si¢ spoteczng opieke nad zabytkami jake wyraz
troski spoleczenstwa o pamiatki przeszlosci, ktore przetrwaly do naszych czasow oraz
powinny by¢ zachowane i przekazane przyszlym pokoleniom [podkreslenie autora]”. Warto
tez pamigta¢ o miedzynarodowych zobowiazaniach Polski — zwlaszcza tych, gdzie integralnie
tacza sig zobowigzania wzgledem ochrony dziedzictwa i edukacji poprzez — czy tez na rzecz —
dziedzictwa kulturalnego. Gléwnym dokumentem jest tu Konwencja w sprawie ochrony swia-
towego dziedzictwa kulturalnego i naturalnego UNESCO, przyjeta 16 listopada 1972 roku
na Konferencji Generalnej Organizacji Narodéw Zjednoczonych dla Wychowania, Nauki i Kul-
tury w Paryzu w dniu 16 listopada 1972 r. Konwencja weszta w zycie w 1975 roku, a Polska
ratyfikowata ja w 1976 roku.

Réwnolegle w polskim pismiennictwie pedagogicznym coraz mocniej akcentowano role
dziedzictwa kulturowego jako nosnika idei i zachowan, katalizatora migdzygeneracyjnego
i miedzykulturowego. W definicji dziedzictwa kulturowego, zawartej w Encyklopedii XXI wieku
podkresla sie koniecznos$¢ wzmozonych dzialan edukacyjnych chronigeych dziedzictwo kul-
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turowe nie tylko w wymiarze jego materialnej wartosci (czy niepowtarzalnosci), ale jako wy-
raznego czynnika ksztattujacego postawy wobec dokonan wlasnej i innych spolecznosei [18].
Swiadomemu skodyfikowaniu edukacja i wychowanie regionalne ulegty w 1995 roku. Od te-
go momentu edukacja regionalna (co wskazane zostalo w pierwszej czesci artykulu) traktowana
jest jako kluczowy element w rozwoju postaw poszanowania dziedzictwa kulturowego. Jest
droga do poznania wlasnej kultury i dziedzictwa historycznego oraz ksztaltowania postaw
otwartych, nakierowanych na zrozumienie i integracje migdzykulturowa.

J. Torowska stwierdza, ze ,,edukacja regionalna to podstawowy fundament, na ktérym
mozna budowaé edukacje na rzecz dziedzictwa swiatowego” [25]. Autorka niniejszych stéw
wlasnie w rozwijaniu wiedzy na temat Swiatowego dziedzictw kulturowego, odnalezieniu
w nim konotacji dla dziedzictwa wlasnego regionu, upatruje mozliwosci rozbudzenia emocjo-
nalnego stosunku do wlasnego, regionalnego dziedzictwa. Edukacja na rzecz dziedzictwa
Swiatowego zaklada nie tylko poszerzenie wiedzy z zakresu historii cywilizacji, sztuki czy
kultury. Pelni ,nieprzecenialny” czynnik wychowawczy — daje informacje o §wiatowym zna-
czeniu obiektow kultury, informuje, o ile ubozsza bylaby §wiatowa spuscizna bez ktérego$
z obiektéw np. na Liscie sSwiatowego dziedzictwa. Wskazuje, jak nieetyczna w skali tej spu-
Scizny jest swiadoma dewastacja czy niszczenie obiektéw dziedzictwa kulturowego, pokazuje
wreszcie warto$§é odmiennosci, unikatowosci lokalnej kultury materialnej. Doskonatym przy-
kladem ilustrujacym konieczno$é stalego podnoszenia wiedzy z zakresu historii kultury moze
by¢ historia wpisu na Liste drewnianych ko$cioléw Matopolskich. Sami mieszkancy miejsco-
wosci, w ktorych znajdowaly sie koscioty, wielokro¢ wyrazali zdziwienie faktem, ze ,,ich”
drewniane kosciotki dostapily takiego zaszczytu — zwlaszeza biorac pod uwage szacowne
sasiedztwo na Liscie. Jak to sie wiec stalo, ze koScioly te okazaly si¢ dla spuscizny $wiato-
wej cenniejsze niz np. katedra czy ratusz we Wroclawiu? Ot6z juz znajomosé kryteriéw
warunkujacych wpis na Liste UNESCO daje odpowiedz na to pytanie — a takze wskazuje, co
trzeba wiedzie¢, aby nie zniszczy¢ (z ghupoty lub niewiedzy) czego$§ wyjatkowego. Podsta-
wowym wymogiem jest tu autentyzm projektu, materiatu, fachowosci wykonania, otoczenia.
Poza tym obiekt powinien:

— stanowi¢ wybitne dzielo tworczego geniuszu czlowieka;

— ilustrowaé znaczace oddzialywanie wartosci w dawnej epoce lub w ramach danego
kregu kulturowego w zakresie rozwoju sztuki;

—wnosi¢ unikalne lub co najmniej wyjatkowe §wiadectwo tradycji kulturowej badz cywi-
lizacji, zywej lub umarle;;

— stanowié wybitny przyklad rodzaju budowli badz zespohu architektonicznego lub tech-
nicznego, ktory ilustruje znaczacy etap w historii ludzkoscei;

— stanowié¢ wybitny przyklad tradycyjnego sposobu osiedlania si¢ lub zagospodarowa-
nia terenu reprezentatywny dla danej kultury (lub kultur), zwlaszeza w przypadku kiedy
miejsce narazone jest na wplyw nieodwracalnych zmian;

—laczy¢ sig w sposob bezposredni lub namacalny z wydarzeniami lub tradycjami zywymi,
z ideami, wierzeniami, z dzietami artystycznymi lub literackimi majacymi szczegdlnie powszechne
znaczenie [11].

Czy zapisy te nie stanowia gotowego fundamentu do budowy lokalnych — autorskich
programoéw edukacji regionalnej — dziedzictwo kulturowe w regionie?

Oczywiscie kwestie ochrony dziedzictwa kulturowego reguluje szereg aktéw prawnych,
ktére jednak — zdaniem autora niniejszych stéw — wlasnie w wyniku zbyt stabych emocjonal-
nych wigzi miedzy mieszkancami Polski a jej materialnym dziedzictwem kulturowym —
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respektowane sa (nazwijmy to delikatnie) z daleko idacg swoboda. Rozwéj wiedzy o wlasnym
regionie i jego kulturze moze budowac¢ i wzmacniaé w adresatach procesu poczucie tozsamo-
$ci regionalnej i narodowe;.

SUMMARY
Educational Assets of the Material Cultural Heritage

The alienation process of the cultural heritage components is complex and results
from various factors for instance political and social events or even the passage of
time. One of the basic reasons for this phenomenon is low level of the society's
education. Reinforcement of the education's role in favour of the cultural heritage
appears to be the way to introduce durable changes in social consciousness with
respect to appropriate protection of the cultural heritage. It is visible in teaching
programmes emphasising the educational aspects of the recognised regional — i.e. clo-
sest to the student — cultural heritage. We agree today that effective protection of what
is the closest requires education. It is necessary to begin mechanisms of heritage
protection of the own region with changes in its residents' consciousness. Relation-
ships of the person to the heritage of their own region constitute the basic value,
becoming aware of which helps to establish and strengthen the feeling of their own
identity.

Consciousness of the need for preservation of the cultural heritage should be
raised in the process of multiple educational actions also relating to cognition and
respecting binding legal acts.

The respect for own heritage is likely to be one of the main ways towards the
culture's tolerance, the respect to other people — often different — cultures. Today the
world is the multicultural pot where the globalization processes interfere with the
nationalistic ones.

At the same time the part of the cultural heritage was being emphasised more
strongly in the Polish pedagogical writing as the carrier of the idea and behaviours, the
inter-generation and cross-cultural catalyst.
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