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ABSTRAKT

Osoby niepelnosprawne sg nieodtaczng czgscia kazdego spoleczenistwa. Ich funk-
cjonowanie, ksztalcenie oraz spoleczna i zawodowa adaptacja nigdy nie byly proste
w realizacji. Przez wieki wykluczano bowiem mozliwosé przystosowania niepetno-
sprawnych do zadan Zzyciowych. Negowano skutecznos¢ ich nauczania oraz przygo-
towania do podjecia pracy. Nie ulega watpliwosci, Ze wyréwnywanie szans w dostepie
do o$wiaty oraz wspomaganie w uzyskiwaniu coraz wyzszych kwalifikacji wplywa
na jako$¢ ich Zycia, pomaga osiagnaé szeroko rozumiang niezalezno$¢ i daje mozli-
wos¢ samorealizacji w roznych obszarach. Jednym z panstw, w ktérym juz stosunko-
wo dawno zostaly zainicjowane i praktycznie wdroZzone réznorodne rozwigzania
majgce na celu normalizacj¢ Zycia 0s6b z niepelnosprawnoscia oraz zapobieganie ich
spotecznemu wykluczeniu, jest Wielka Brytania. Stworzono tam taki system eduka-
cji, w ktérym sa podejmowane w miar¢ mozliwosci liczne dzialania zmierzajace do
maksymalnej inkluzji dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym niepel-
nosprawnych, do ksztalcenia w szkotach ogolnodostgpnych. Celem ninigjszej publi-
kacji jest przyblizenie niektérych z tych rozwiazan w ramach szeroko rozumianej
pomocy osobom niepelnosprawnym.

Liczba 0s6b niepelnosprawnych na $wiecie jest trudna do ustalenia. Niemniej jednak
jest ona niemala i wecigz wzrasta. Szacuje sie, ze osoby z ré6znymi dysfunkcjami stanowia
ponad 10% ogolnej populacji spoteczenstwa Unii Europejskiej [19]. Ich funkcjonowanie,
ksztalcenie oraz spoteczna i zawodowa adaptacja nigdy nie byly proste w realizacji. Nie
sprzyjalo temu rowniez spoteczne naznaczenie: tj. potoczne stereotypy, powielane uprze-
dzenia oraz lek przed ich odmienno$cia. Przez cale wieki spoleczny obraz oséb
niepelnosprawnych nie byl prezentowany w sposéb korzystny. W s§wiadomosci wielu
pokolen byly to jednostki uciazliwe, nieuzyteczne, zalezne od 0s6b sprawnych i o mniej-
szym poczuciu godnoSci. W przeszloSci stosowano wobec nich rézne sposoby
postepowania, od fizycznej likwidacji (np. w starozytnej Sparcie) az po izolacje i margina-
lizacje [11, s. 9].

W. Dykcik [7, s. 28] podkresla, iz wlasnie te zadawnione mity, zaniedbania oraz ignoran-
cja— réwniez obecnie — stanowig przeszkode dla pelnego uznania autonomii osobowe;j
jednostek odbiegajacych od normy. Wymienia on nastepujace modele postrzegania istoty
niepelnosprawnosci przez spoleczenstwo na przestrzeni wiekéw. Sa nimi:

1. Model moralny (starozytnos$é, wezesne sredniowiecze) — niepelnosprawno$é jest po-
strzegana jako skutek zla, grzechu; osoby niepelnosprawne za$ jako przeklete przez Boga.
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Dominowato wtedy bezwzgledne prawo selekcji naturalnej, eliminowanie tych jednostek ze
spotecznosdci, oraz postawa wrogosci badz ewentualnie przyzwolenia na ich obecno$é.

2. Model charytatywnej opieki i filantropijnej pomocy (az do lat 50-tych XX w.) — tu
tendencje zmieniajace stosunek wobec niepelnosprawnych mialy zrédto w chrzescijanstwie
i ideach humanitaryzmu. Byl to okres litosci, mitosierdzia, lecz takze strachu przed osobami
anormalnymi. Dominowalo podejscie oparte na wstydzie i leku. Osoby niepelnosprawne
byly izolowane od spoleczenstwa w przytutkach, zakonach lub zgromadzeniach opieki. Naj-
czesciej byly to schroniska dla dzieci ociemniatych, ghuchych i kalekich. Inicjowano je z po-
budek charytatywnych. Podjeto wéwezas proby systematycznego ksztalcenia i opieki oséb
niepetnosprawnych. Wcigz dominowala jednak opinia, iz istnieje znikoma mozliwo$é ich ada-
ptacji.

3. Model medyczny (poczatek XVIII w.) wywodzacy si¢ z filozofii o§wiecenia — zaktadat
on, ze jednostki niepelnosprawne sa odpychajace i niezdolne do samodzielnego zycia. Skut-
kiem tego bylo ich wykluczenie ze spoleczenstwa i przekazanie pod nadzér lekarzy. Osoby
niepetnosprawne nie byly traktowane wéwczas jako pelnowartoéciowi ludzie, lecz raczej jako
przypadek medyczny.

4. Model spoleczny — niepelnosprawni sa postrzegani jako dyskryminowana mniejszo$¢.
Priorytetem staje sie zmienianie postaw spoleczenstwa oraz wlaczenie tych oséb do pelnego
i aktywnego uczestnictwa w mozliwie wszystkich dziedzinach zycia [7, s. 29-30].

Podobnie tez ksztattowala sig ich sytuacja spoleczno-zawodowa i ksztalcenie. Przez wieki
wykluczano mozliwo$é przystosowania niepelnosprawnych do zadan zyciowych. Negowano
skuteczno$¢ ich nauczania oraz przygotowania do podjecia pracy. Nie istniala tez ich rehabi-
litacja. Ten niechetny stosunek do oséb niepelnosprawnych znajdowal odbicie w braku
opieki nad nimi lub opiece do$¢ ograniczonej. Postawy otoczenia wobec nich charakteryzo-
waly sie czesto demonologicznym czy magicznym mySleniem o karzacym dzialaniu sit
nadprzyrodzonych. Pociagalo to za sobg ich izolacje i marginalizacje. W ocenie tych oséb
koncentrowano si¢ czesto na ich wadach i deficytach. Jednakze na przestrzeni dziejéw naste-
powaly stopniowe przeobrazenia w sposobie postrzegania ludzi niepelnosprawnych.

Poczatki szkolnictwa dla dzieci niepelnosprawnych w krajach europejskich byly gtéwnie
dzielem os6b prywatnych, ktére finansowaly réwniez ich utrzymanie. Pierwsze takie placéwki
stanowity na ogét szkoly z internatami. Pierwsza z nich powstata w 1770 roku we Francji
i byla przeznaczona dla oséb gluchych. Natomiast w 1784 roku utworzono szkolg dla niewi-
domych. Dalo to poczatek zorganizowanym dzialaniom opiekunczo-wychowawczym
i dydaktycznym w placéwkach oddzielonych od szkél masowych [1, s. 42].

Rosnace od ostatniej ¢wierci X VIII w. zainteresowanie sprawami os6b niepelnospraw-
nych spowodowalo znaczne zapotrzebowanie na tego rodzaju instytucje. Decydujace zna-
czenie miato tu miedzy innymi umozliwienie im nauki w specjalnie zorganizowanych dla nich
szkolach. Rozwdj ich ksztalcenia, zapoczatkowany w Paryzu, wplynat nastgpnie na powsta-
nie takich szkét réwniez i w innych krajach europejskich. Owczesne dzialania w tym zakresie
zmierzaly w pierwszym rzedzie do stworzenia warunkéw do ich ekonomicznego usamodziel-
nienia sie.

Obecnie w panstwach Unii Europejskiej jest coraz szerzej realizowana idea mozliwie sa-
modzielnego Zycia ludzi niepelnosprawnych. Sprzyja ona tworzeniu szeregu inicjatyw na ich
rzecz. W ramach funkcjonujacych systeméw opieki sa podejmowane dziatania, by jakosé
zycia tych oséb byla mozliwie zblizona do tej powszechnie dostepnej innym. Ich celem jest
przeciwdzialanie marginalizacji, aktywne wspieranie i umacnianie praw takich ludzi oraz elimi-
nowanie wszelkich barier i przejawéw ich dyskryminacji. Duza role odgrywa w tym obszarze
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wyréwnywanie szans w dostepie do o§wiaty oraz wspomaganie niepelnosprawnych w uzy-
skiwaniu coraz wyzszych kwalifikacji i kompetencji [16, s. 239]. Edukacja przyczynia si¢ bowiem
do wzrostu mozliwo$ci zyciowych. Przyjmowane rozwigzania w tym obszarze majq sprzyjaé
ich integracji i aktywnemu uczestniczeniu w zyciu spolecznym, zawodowym i w srodowisku
lokalnym. Wszystkie te wspoélczesne tendencje bazuja na propagowanej idei altruizmu, em-
patii, wrazliwosci, interdyscyplinarnego dostrzegania przyczyn zaburzen w rozwoju czlowieka,
uznania ich spolecznej autonomii oraz promowania ich mocnych stron.

Istniejg panstwa (m.in. skandynawskie), w ktorych juz stosunkowo dawno zostaly zaini-
cjowane i praktycznie wdrozone réznorodne dziatania majace na celu normalizacje w $rodo-
wisku zycia 0s6b z niepelnosprawnoscia oraz zapobiegajace ich spolecznemu wykluczeniu.
Jednym z nich jest Wielka Brytania.

To wielkie mocarstwo morskie i kolonialne nalezalo do starych demokracji europejskich
o zdecentralizowanym systemie zarzadzania i silnych samorzadach. Jego rozwéj mial charak-
ter ewolucyjny, a stare tradycje i wzory w réznych dziedzinach zycia egzystowaly czesto
w symbiozie z nowoczesnymi. Tamtejsze spoleczenstwo jest pluralne etnicznie i kulturowo.
Stanowa je Anglicy, Szkoci, Walijczycy, Irlandczycy i liczna imigracja z réznych stron Swiata.
Zréznicowany charakter ma réwniez brytyjska o$wiata. Panstwo i spoleczenstwo stworzyty
rozwiniety, elastyczny i efektywny system szkolnictwa. Bazuje on na wielosci rozwiazan
organizacyjnych. Posiada wielowiekowe tradycje i doswiadczenie. Jest tez dos¢ czesto aktu-
alizowany przez skuteczne reformy i innowacje. W brytyjskiej edukacji takze istnieje dosé
wyrazista symbioza starego z nowym. Szkoly o kilkusetletnich tradycjach dziataja obok no-
wych i pod wieloma wzglgdami odmiennych.

Jesli chodzi o ksztalcenie niepelnosprawnych, to pierwsze szkoly specjalne w Wielkiej
Brytanii zaczely powstawac stosunkowo wezeénie. Byly one organizowane w gléwnej mierze
przez osoby prywatne, stowarzyszenia filantropijne i organizacje wyznaniowe. Pierwsza szkote
dla dzieci ghuchych zalozono juz w 1764 roku, a dla niewidomych w 1791 roku [2, s. 94-95].
Poczatkowo placowki te byly nastawione gléwnie na nauczanie umiejetnosci Scisle zawodo-
wych.

Podstawe rozwoju brytyjskiego sektora szkolnictwa specjalnego na szczeblu podstawo-
wym stanowil Akt Edukacyjny z 1870 roku. Jednakze wcigz nie uznawano mozliwosci
ksztalcenia tych oséb w szkolach ogélnodostepnych. Mimo to w niektérych przypadkach
czes¢ dzieci byla do nich przyjmowana [8, s. 67 i nast.]. Generalnie stopien upowszechnienia
nauczania byl nadal niewystarczajacy w stosunku do istniejacych potrzeb. Jednakze w po-
réwnaniu z innymi panstwami znacznym osiagnieciem bylo wprowadzenie ustawy o obowigzku
szkolnym dla dzieci niestyszacych i niewidomych (tzw. Education Blind and Deaf Children
Act 0of 1893) [3, s. 6]. Mozna ja uzna¢ za przelomowy akt prawny, ktory przyspieszyt rozwaj
dalszych rozwiazan na rzecz oséb z niepelnosprawnoscia.

Wiek XX przyniost prawdziwy rozkwit form os§wiaty przeznaczonej dla dzieci niepelno-
sprawnych. Byla wtedy dostepna juz znaczna oferta edukacyjna. Ich nauczanie stato sie
norma. W tym tez okresie nastapit wydatny wzrost liczby przeznaczonych dla nich placéwek.
Przyktadowo w 1907 roku funkcjonowato juz sporo (okolo 40) szkét internatowych dla niewi-
domych dzieci. Zapewnialy im one niezbedne warunki bytowe, calodobowa opieke wycho-
wawcow i zajecia w czasie wolnym od nauki [14, s. 6 i nast.].

Réwnolegle probowano opracowaé Scisle okreslong typologie niepetnosprawnosci. Uda-
to sig to w 1921 roku, gdy oficjalnie wprowadzono piec¢ rodzajéw dysfunkcji. W oparciu o nie
dokonano nastepujacej klasyfikacji dotknietych nimi oséb: dziecko niewidome, ghiche, nie-
pelnosprawne umystowo, niepetnosprawne fizycznie i epileptyczne. Podzial ten zostal na-
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stgpnie rozszerzony w 1944 roku do dziesieciu kategorii [9, s. 2]. Zmiany te spowodowaty
usprawnienie ré6znego rodzaju opieki nad dzieémi niepetnosprawnymi. Przyczynity sie tez do
dalszych poszukiwan odpowiednich rozwigzan w ramach szeroko rozumianej pomocy,
z uwzglednieniem danego rodzaju dysfunkcji. Zwiekszylo to zakres dziatan organizacyjnych
i merytorycznych w tym obszarze. W 1944 roku zainicjowano w Wielkiej Brytanii réwniez
nauczanie otwarte (open education). Byta to forma ksztatcenia dostosowana do zréznicowa-
nych zdolnosci, mozliwosci, umiejetnosci i potrzeb uczniéw [13,s. 51].

Kolejne zmiany w podejsciu do dzieci niepelnosprawnych w Wielkiej Brytanii wprowadzi-
ly akty rzadowe z 1970 i 1974 roku — Education (Handicapped Children) Act i Education
(Mentally Handicapped Children) Act. Podkre$lono w nich, ze kazde dziecko, a wigc i nie-
pelnosprawne, ma by¢ objete nie tylko opieka, ale i nauczaniem. Zagwarantowano tez wszyst-
kim prawo do edukacji bez wzgledu na rodzaj dysfunkcji i stopien trudnosci w nauce
[12, s. 150]. Tym samym potwierdzono réwniez mozliwos¢ nauczania oséb niepetnospraw-
nych umystowo. Przyczynilo si¢ to do znaczacych zmian w brytyjskim systemie opieki. Do-
tychczas bowiem wylacznie organy wilasciwe ds. ochrony zdrowia sprawowaty nad nimi
nadzdr. Od 1970 roku kompetencje tych organéw zostaly przejete przez sektor edukacyjny.
W rezultacie nawet dzieci z powaznymi opdZnieniami w rozwoju zostaly uprawnione do nauki
w szkolach specjalnych.

Dzialania na rzecz integracyjnego systemu ksztalcenia sq w Wielkiej Brytanii dos¢ za-
awansowane. W przeciwienstwie do Polski stosunkowo wczesnie uznano tam, ze ksztalcenie
0s6b niepelnosprawnych powinno by¢ realizowane zgodnie z zasadami integracji. Podstawa
podjecia inicjatyw w tym zakresie stal sie dokument, ktéry otrzymal nazwe Raportu War-
nock'a (1978) [5, s. 142]. Nalezy wspomnie¢, ze nie tylko zaprezentowat on stan edukacji
specjalnej. Odzwierciedlal rowniez zmiang w pogladach spolecznych dotyczacych zagadnien
zwigzanych z niepetnosprawnoscig. Stwierdzono w nim m.in., Ze segregacja w szkotach spe-
cjalnych nie byla korzystna zaréwno dla uczniéw z dysfunkcjami, jak i dla pozostatych. Taki
system tylko w pewnym stopniu przyczynial si¢ do ogdélnego rozwoju dzieci dotknigtych
problemem niepelnosprawnosci. Nie sprzyjal tez osiaganiu przez nie poczucia wlasnej warto-
$ci. Co wiecej, nie promowal nalezycie wiedzy o tych zagadnieniach wsréd oséb pelno-
sprawnych. Tym samym nie uczyl ich wrazliwosci, empatii, tolerancji i zrozumienia. Stalo si¢
to bodZcem do stopniowego wlaczania dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, ktére
byly dotad nauczane w systemie segregacyjnym, do gléwnego nurtu szkolnego [15, s. 102].

W Raporcie Warnock'a zwrécono tez uwage na fakt, ze cele wychowania i nauczania
powinny by jednakowe dla wszystkich dzieci bez wzgledu na ich indywidualne zdolnosci.
Natomiast programy nauczania, cho¢ tez podobne, majg by¢ jednak zmodyfikowane oraz
dostosowane do stopnia i rodzaju zaburzen, a takze do indywidualnych potrzeb i mozliwosci
dziecka, ktére winno otrzymaé stosowng pomoc i wsparcie. Wprowadzono tez pojecie ,.spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych” (special educational needs — SEN). Zastapilo ono istniejace
do tej pory kategorie niepelnosprawnosci. Terminem tym okreslono dzieci:

— z trudnosdciami w nauce,

— z zaburzeniami emocjonalnymi i zachowania,

— z niepetnosprawnoscig fizyczna, sensoryczng i umyslowsg [20, s. 121].

Na mocy nowego aktu edukacyjnego przyjeto w 1981 roku zalecenia zawarte w Raporcie
Warnock'a. W jego wyniku wiele dzieci niepelnosprawnych zostalo wlaczonych do réznego
rodzaju szkél ogbdlnodostepnych. Znacznie wzrosla tez rola rodzicéw we wspdlpracy i podej-
mowaniu decyzji. Natomiast w 1988 roku opracowano tak zwany Program Narodowy
(National Curriculum). Okre$lono w nim grupe przedmiotéw obligatoryjnych. Dotyczyly
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one wszystkich szkél na terenie Wielkiej Brytanii, w tym réwnieZ specjalnych [4, s. 20 i nast.].
Na ogél nie oferuje sie wiec dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi odmiennych
programéw nauczania. Tworzy sie je jedynie w przypadkach, gdy jest to konieczne.

Brytyjski system opieki nad niepelnosprawnymi jest dos¢ przemyslany i stabilny. Ma on
swoje podstawy w rozwigzaniach prawnych, a przede wszystkim w kilku aktach regulujacych
sprawy tych oséb. Za znaczacg w tym zakresie nalezy uzna¢ ustawe o dyskryminacji (Disa-
bility Discrimination Act — DDA) ze wzglgdu na niepelnosprawnos¢ z 1995 roku [9, s. 3].
Natomiast kolejne nowelizacje DDA przede wszystkim rozszerzaja istniejace w niej postano-
wienia (ostatnio zostala ona znowelizowana w 2005 roku). Jej celem bylo nadanie praw ludziom
niepelnosprawnym m.in. w zakresie: zatrudnienia, edukacji, $rodkéw transportu, dostepu do
towaréw, udogodnien i ushug oraz nabywania lub najmu towaréw lub ushig. Zgodnie z DDA
sprzeczne z prawem jest jakiekolwiek ich dyskryminowanie. Ponadto zobowiazuje ona orga-
ny publiczne do promowania réwnosci szans 0s6b niepetnosprawnych w mozliwie wszystkich
dziedzinach, w tym w dostepie do edukacji.

Innym przyktadem dokumentu majacego na celu m.in. usprawnienie ksztalcenia dzieci
niepelnosprawnych jest wprowadzony w 1994 roku Kodeks postgpowania (Code of Practi-
ce). W dokumencie tym zawarto wiele praktycznych wskazéwek dotyczacych wspolpracy
pomiedzy lokalnymi wtadzami o$§wiatowymi, szkotami, shuzbg zdrowia, instytucjami socjalny-
mi i innymi organizacjami. Na jego mocy okreslono tez wymog wywigzywania sie przez nie
z odpowiedzialnoéci wobec dzieci i mlodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W 2001 roku zmodyfikowano istniejacy juz Code of Practice. Zaakcentowano w nim mocniej
prawo do ksztalcenia w szkotach integracyjnych. Ponownie podkreslono konieczno$¢ wspél-
pracy z rodzicami, ktérzy winni czynnie uczestniczy¢é w edukacji swojego dziecka. Zwrécono
tez uwage na istote organizowania im odpowiednich ushug w zakresie wsparcia, poradnictwa
i udzielania informacji. Powtérnie wéréd obowiazujacych zasad znalazla sie tez wspomniana
Juz konieczno$¢é wspoldzialania réznych instytucji [18, s. 11 i nast.]. Te wprowadzane zmiany
korzystnie wplywaly na wdrazanie i rozwoj brytyjskich rozwigzan na rzecz oséb niepeto-
sprawnych. Programy te stwarzaja mozliwosci adaptacji do zycia w spoleczenstwie i rozwoju
kazdej jednostki.

Jak juz wspomniano poprzednio, osoby niepetnosprawne maja zagwarantowane ustawo-
wo prawo do nauki. Rézne sa natomiast formy jego realizacji. Nie ma jednolitego modelu
organizacji ich ksztatcenia. Niemniej jednak od dhuzszego czasu jest przyjete, ze dzieci z dys-
funkcjami powinny by¢ wlaczone do szkét ogdlnodostgpnych. Tam tez zapewnia si¢ im
odpowiednie warunki ksztalcenia. Natomiast niezaleznie od tego pewna cze$é dzieci i mlo-
dziezy (jednostki z glebokim i $rednim stopniem niepetnosprawnosci) pozostaje w zaktadach
specjalnych. Brytyjski system ksztalcenia niepelnosprawnych charakteryzuje wiec wielosé
rozwigzan organizacyjnych — czyli tzw. ,.$ciezek” [17, s. 17]. Obejmuja one polityke i praktyke
ukierunkowang zaréwno na wiaczanie do gléwnego nurtu edukacyjnego, jak i rézne inne
formy w ramach nauczania specjalnego. Ogoélnie rzec biorac, w Wielkiej Brytanii funkcjonujg
nastepujace formy ksztalcenia: edukacja w szkole ogdlnodostgpnej z indywidualna pomoca
ze strony ekspertéw w zakresie danej dysfunkcji, w klasach specjalnych pod opieka specja-
listéw z placowek rehabilitacyjnych, dzienne szkoly specjalne i te ze stalym pobytem. Mozna
tu tez wymieni¢ nauke w specjalnych osrodkach o$wiatowych, w domu lub w oddzialach
szpitalnych [10, s. 230]. Oferty te sa przeznaczone dla uczniéw, ktérzy z ré6znych przyczyn
(ze wzgledéw zdrowotnych) nie moga normalnie uczeszezaé do szkoty. Swiadezy sie im spe-
cyficzne ushigi i zorganizowana pomoc, gléwnie poprzez badania i porady. Dotycza one
réowniez dzieci ponizej wieku szkolnego oraz dorostych
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Wiele niepelnosprawnych dzieci w ramach nauczania obowiazkowego uczgszeza do szkét
masowych. Sprzyjaja temu funkcjonujace w nich specjalistyczne i odpowiednio przygotowa-
ne zespoly nauczycieli do pracy z dzie¢mi z r6znymi dysfunkcjami. Pomagajg oni w realizowaniu
programu nauczania podczas lekcji i na zajeciach pozalekcyjnych. Dodatkowym wsparciem
jest oferta obejmujaca indywidualng pomoc, zajecia wyréwnawcze badz programy kombino-
wane (czesciowo indywidualne, a czeSciowo wspdlne dla catej klasy) [13, s. 52].

Brytyjski system ksztalcenia specjalnego stanowi integralng cze$é catego systemu szkol-
nictwa. Uzupelniajg sie one wzajemnie. Jego charakter wynika z koniecznosci zastosowania
odpowiednich metod i technik nauczania, ktére uwzgledniajg specyfike i stopien danej dys-
funkeji. Tym samym stwarza on mozliwie optymalne warunki dla rozwoju jednostek niepetno-
sprawnych. Szkoly specjalne shuza wigc przede wszystkim tym uczniom, ktérym integracyjna
forma ksztalcenia nie odpowiada ze wzgledu na rodzaj ich ograniczenia; potrzebuja oni inten-
sywnej, specjalistycznej pomocy, ktorej nie mozna im zapewnié¢ w szkolach gtéwnego nurtu.
Funkcjonowanie placéwek specjalnych nie oznacza jednak, ze ich uczniowie sg segregowani.
Nalezy wspomnie¢, Ze ich dziatalno$¢ obejmuje réwniez duza aktywnosé w kierunku pokona-
nia wykluczenia poprzez wspétprace z sgsiednimi szkoltami, instytucjami i srodowiskiem lo-
kalnym. W niektoérych przypadkach wlasnie to partnerstwo stanowi czynnik sprzyjajacy
rozszerzaniu procesu integracji. Nie bez znaczenia jest fakt, ze kadra szkoét specjalnych wspie-
ra prace nauczycieli innych placéwek.

Jak juz zostato podkreslone, w Wielkiej Brytanii wlaczenie dziecka niepelnosprawnego do
grupy réwiesnikéw to prawo, norma, a nie przywilej. Stworzono tam taki system edukacji,
ktdrego celem jest maksymalna inkluzja dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
niepelnosprawnych, do ksztalcenia w szkolach ogélnodostepnych. Jest to mozliwe m.in.
dzieki zagwarantowaniu rodzicom realizacji ich nalezytych praw, rozbudowe programowo-
-techniczng szk6t gtéwnego nurtu, tak aby byly one w stanie przyjac dzieci z r6znymi odchy-
leniami od normy, wspieranie lokalnych srodowisk w utatwieniach realizowanych na rzecz
tych dzieci i szeroka wspolprace z réznymi instytucjami. Dowodzi to, ze w panstwie tym
zwraca sie uwage przede wszystkim na warunki, ktére powinny by¢ spelnione, aby bylta
mozliwa autentyczna integracja.

Kolejnym, korzystnym rozwiazaniem w ramach polityki o§wiatowej na rzecz dzieci niepet-
nosprawnych jest wprowadzenie funkcji koordynatora specjalnych potrzeb edukacyjnych
(The Special Educational Needs Coordinator) [6, s. 3 i nast.]. Odgrywa on kluczowa role
w realizacji zatozen wspomnianego juz Code of Practice. Jego zadaniem jest usprawnianie
i scalanie dziatan prowadzonych w ramach pomocy dzieciom z SEN — takze tych poza szkota.
Wspélpracuje on $cisle z calym gronem pedagogicznym bezposrednio zajmujacym si¢ da-
nym uczniem, z rodzicami oraz ré6znymi instytucjami. Najczesciej wymieniane zadania stojace
przed nim to: fachowe doradztwo, wspieranie dziatan umozliwiajacych osiaganie przez uczniéw
coraz lepszych efektéw i nadzorowanie biezacej polityki w ramach wprowadzania niezbed-
nych w tym obszarze udogodnien. Chodzi tu tez o odpowiednie wyposazenie i dobieranie
pomocy dydaktycznych w zaleznoéci od rodzaju dysfunkcji. Koordynator na biezaco anali-
zuje i ocenia specjalne potrzeby jednostek. Nastepnie monitoruje jako$¢ nauczania i sprawdza,
czy sa zachowane nalezyte standardy oraz czy sq osiggane wytyczone cele wychowania
i ksztalcenia. Ponosi on réwniez odpowiedzialno$¢ za cala dokumentacje. Mozna stwierdzic,
iz stanowisko to ma istotne znaczenie dla uczniéw, ich rodzicéw, kadry szkoly i zewngtrznych
shuzb wspierajacych. Dlatego tez ostatnie propozycje legislacyjne wzmocnity jego pozycje
poprzez nadanie mu centralnego miejsca w edukacji specjalnej.
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Podsumowujac, mozna zauwazy¢, ze brytyjskie doswiadczenia w zakresie edukacji os6b
niepelnosprawnych maja bogate tradycje i wydaja sie by¢ dos¢ cenne. Panstwo to dysponu-
Je szerokim wachlarzem rozwigzan w tym obszarze. Istnieje tam wiele r6znych, komplementar-
nych form ksztatcenia. W wysokim stopniu dostarczaja one zainteresowanym odpowiedniej,
praktycznej i skutecznej pomocy. Dzieki temu jest dos¢ prawidlowo realizowana ich integra-
cja, zarowno spoleczna, jak i zawodowa. Réznorodno$é form wsparcia jest rezultatem wielo-
letniej praktyki. System ksztatcenia dzieci i mlodziezy z dysfunkcjami weiaz ulega przemianom,
rozwija si¢ i ewoluuje. Przejawia si¢ to w cigglym jego dostosowywaniu do wymogéw wspol-
czesnosci. Nieustannie poszukuje sie coraz bardziej efektywnych rozwiazan. Sprzyjaja temu
Jjasne regulacje prawne. Nalezy zaznaczy¢, Ze sa one opracowywane przez podmioty zaintere-
sowane uwzglednieniem realnych potrzeb oséb niepetnosprawnych (nie sa one proponowa-
ne czy narzucane odgérnie). Kooperacja organéw administracyjnych, wladz oswiatowych,
twérecow owych regulacji prawnych, nauczycieli, specjalistow, autor6w podrecznikéw meto-
dycznych i rodzicéw sprzyja aktywnemu tworzeniu korzystnej infrastruktury na réznych
szczeblach edukacyjnych w $rodowisku integracyjnym. Przedsigwziecia te przyczyniaja sie
réowniez do zrozumienia potrzeb oséb niepelnosprawnych. Tym samym ksztaltuja wobec nich
pozytywne postawy w spoleczenstwie.

SUMMARY
British Experience in Educating the Disabled People

In recent years important changes have taken place in the way special education is
viewed. As educating children and young people with disabilities is a complex task, it
requires a greater awareness of individual differences and a greater use of all abilities of
students. Thus, they should receive attention adapted to their special educational
needs. Moreover, the education provided ought to be personalized and based on
cooperation between the different professionals involved. It should also engage a regular
contact with parents in the assessment, placement, planning of the curriculum, coop-
eration in monitoring the progress of their children and work with teachers. The
success of children and young people in mainstream school is heavily depended upon
the quality of support that is available to them, particulary school organization and
teaching strategies. In general terms, it seems that most developing countries have
incorporated into their legislation and practice the right to education for all, including
the disabled, and the idea of promoting integration into mainstream schooling. One can
acknowledge that many of significant changes and innovations that have appeared in
educational system in the field of special education have been introduced in Great
Britain. The integration of students with special educational needs in normal schools is
one of the characteristic and increasingly concrete objectives in British educational
politics. It is the essential route towards full inclusion into social life and normaliza-
tion of the existence of the disabled. The supply of educational services, including
legal regulations, which respond satisfactorily to the special needs, is an important
factor promoting a wide range of adequate provision of education for children and
young people with disabilities in this country. This paper attempts to give a brief
overview of some of them.
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