Joanna Lorenc

Wychowanie czlowieka w ujeciu
pedagogiki personalistyczne]

Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas. Pedagogika 10, 13-22

2015

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony

w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Joanna Lorenc’

WYCHOWANIE CZEOWIERA
W UJECIU PEDAGOGIRI PERSONALISTYCZNEJ

WPROWADZENIE

Rozwaiania dotyczace kondycji wspdlczesnej szkoly, jej zadan, probleméw i trud-
nosci sprowadzaja si¢ w swojej istocie do przemysled na temat celéw, metod
wychowania oraz koncepcji wychowawczych. Dokonujace si¢ przemiany spoteczno-
-kulturowe, a szerzej ujmujac — cywilizacyjne, modyfikuja postrzeganie i rozumienie
wymiaru wychowania. Zmieniajg si¢ cele, a co za tym idzie rola wychowania.

Wyjasnianie tego, czym jest wychowanie i co stanowi jego istote, nalezy do podsta-
wowych zadan pedagogiki jako nauki o wychowaniu. Jednak sama ztozono$¢ tresci
tego pojecia powoduje, iz jest ono nie tylko trudne do jednoznacznego zdefiniowa-
nia, ale tez nie pozwala na ustalenie jednego paradygmatu, wedle, ktérego mozna
ksztaltowa¢ czy projektowaé zalozenia zwiazane z wychowaniem.

PROBA PORZADKOWANIA UJEC DEFINICYJNYCH

W zwiazku z tym takze samo pojecie wychowania doczekalo si¢ wielosci okreslen,
definicji, interpretacji. Powoduje to trudnosci w wyjasnieniu jego istoty. Wydaje sie,
iz wychowanie nabiera swojego pelnego znaczenia dopiero w zwiazku z konkretng
egzystencja cztowieka, a poprzez niego z zyciem grupy 0séb. Ma ono zwiazek z re-
alnym zyciem, nie jest pojeciem abstrakcyjnym. Okresla jeden z najbardziej podsta-
wowych rodzajéw dziatalnosci ludzkiej w stosunku do drugiego cztowieka i wlaczo-
ne zostaje w fizyczna, duchowsq i intelektualng przestrzen ludzkiego dzialania, ktdra
jest zawsze osadzona w przeszloéci, aktualizuje si¢ w terazniejszosci i jest zwrdcona
ku przysztosci.

Mozna przyjaé, ze wychowanie przedstawia si¢ nam jako fakt dany, a réwnoczesnie
jako rzeczywisto$¢ dynamiczna, wraz z dazeniami oraz perspektywa zmiany. Jest to
dzialalno$¢ ukierunkowana na rozwdj osoby i zwrécona ku przysztosci jako ,praca
dla jutra’. Wychowanie to nie tylko prosty ake, lecz takze wzmozone dzialanie, wysi-
fek, ktéry nie moze by¢ odbierany jako absolutnie niezmienny, czy jako proste przej-
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Scie od jednego aktu do drugiego, lecz jako proces przechodzenia od pozytywnych
pragnieri do ich zrealizowania, od dobra rozwojowego ukazanego w perspektywie
przysztosci do jego spelnienia (Nowak, 2008, s. 178-181).

Jak wskazuje S. Kunowski, w potocznym rozumieniu wychowanie oznacza wszel-
kie celowe oddzialywanie ludzi dojrzatych, wychowawcéw, przede wszystkim na
dzieci i mlodziez — wychowankdw, po to, aby ksztaltowaé w nich okreslone pojecia,
uczucia, postawy, dazenia. Dzialanie takie zawiera w sobie zaréwno opiceke, dostar-
czanie rozrywki i kultury, wychowanie fizyczne, umystowe, moralne, spoteczne, este-
tyczne, ideowe, jak i nauczanie, szkolenie, przygotowanie do réznych zadan, ksztakce-
nie w réznych kierunkach, oswiatg, poradnictwo itp., oddzialywanie ludzi na siebie.
Dzialalnos¢ wychowawcza jest spolecznie zorganizowana, aprobowana i odbywa si¢
w ramach okreslonych grup spofecznych, takich jak na przyklad rodzina, szkota,
organizacja mlodziezowa, zaklad pracy czy teatr, ktdre stajg si¢ instytucjami wycho-
wawczymi (Kunowski, 1993, s. 19).

Moéwiac o wychowaniu, zdaniem S. Kunowskiego, mysli si¢ o:

1) dziataniu wychowawczym, czyli czynno$ciach wychowawcéw, 2) o warunkach,
okoliczno$ciach i bodZcach, czyli sytuacjach wychowawczych, 3) o wyniku, czyli
wytworze wszystkich dziatal i warunkéw oraz 4) o zachodzacych zmianach, a wiec
o calkowitym procesie wychowawczego rozwoju cztowicka (Kunowski, 1993, s. 166).

Te whasnie elementy tworza wychowanie jako dtugotrwaly ciag zmian, ktére maja miej-
sce w procesie wszechstronnego rozwijania cztowieka. Biora w tym $wiadomy udziat
wychowawcy, wspdltworzac rézne okolicznosci i warunki, ktdre postrzega si¢ jako za-
sadnicze i istotne sytuacje wychowawcze. Wpisane sa w to réwniez starania samego
wychowanka, potrzebne do osiagnigcia wigkszej samodzielno$ci umystowej, moralnej
i zyciowej, czyli ,najwyzszego wytworu wychowania” (Kunowski, 1993, s. 166).

Za M. Nowakiem (Nowak, 2008, s. 189) mozna powiedzie¢, iz nie sposéb wy-
mieni¢ wszystkich préb zdefiniowania pojecia wychowanie. Nie doczekalo si¢ ono
jednoznacznego okreslenia. Dokonywane typologie definicji réznicuja je ze wzgledu
na zakres, dyscypliny podstawowe, charakter, znaczenie i funkcj¢ w zyciu cztowieka
oraz sposéb interpretowania i ujecia (klasyczne i alternatywne).

Zakresy znaczeniowe pojecia wychowanie pozwalaja wyréznic jego szerokie, wezsze
i najwezsze rozumienie. Wychowanie w szerokim sensie zawiera wszelkie oddzialy-
wania na cztowieka, ktdre wspéttworza jego osobowa indywidualnos¢. Na cztowieka,
na jego postgpowanie, decyzje, poglady wplywaja oddziatywania zaréwno rodzinne,
szkolne, ale takze sasiedzkie, kolezeniskie, zawodowe, grup rowiesniczych czy mediéw
masowych (Nowak, 2008, s. 189). To rozumienie odnosi si¢ do wychowania skiero-
wanego na rozwdj umystowy, uczuciowy, na sfer¢ motywagji i konkretnych dziatan.
Wychowanie takie jest zwigzane z rozwijaniem osobowosci pod katem wszystkich jej
cech i obejmuje og6t proceséw i wlasciwosci psychicznych cztowieka, tzn. intelektu-
alnych (umystowych), emocjonalnych (uczuciowych), wolicjonalnych (checi) razem
z dziataniem. Czyli obejmuje jednoczesnie nauczanie (uczenie si¢), jak i wychowanie
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w wezszym znaczeniu (Lobocki, 2006, s. 32). W tym ujeciu pojecie to zawiera réw-
niez w sobie postulat troskliwej opieki, ochrony przed zagrozeniami, ksztatltowania
i prowadzenia wychowanka do pelni rozwoju (Cichon, 1993, s. 114).

Z kolei A. Tchorzewski przyjmuje, iz przez wychowanie w szerokim znaczeniu
rozumie si¢

wszystkie rodzaje dziatan spotecznych, ktdre charakeeryzuja si¢ nastgpujacymi whasci-
wosciami (cechami) konstytutywnymi: akomodacja, aproksymacja oraz indoktryna-

cja (Tchorzewski, 1993, s. 29).

Akomodacja oznacza tu przystosowanie jednostek lub grup do istniejacych wa-
runkéw i wymagan spolecznych; aproksymacja to uswiadomienie jednostkom ich
mozliwosci, form zachowarn, przybierajacych posta¢ okreslonych powinnosci a wy-
nikajacych z przynalezenia do okreslonej spolecznosci; z kolei indoktrynacja oznacza
systematyczny i zorganizowany wplyw na poglady i przekonania jednostek lub grup.

Takie rozumienie pojecia, podobnie jak u K. Konarzewskiego (1982), u ktére-
go wychowanie to dziatalno$¢, podczas ktérej jeden czlowiek stara si¢ zmieni¢ in-
nego czlowicka, moze pociaga¢ za soba pewne niebezpieczeristwa. Jak podkresla
M. Nowak, nie wszystkie oddzialywania s3 pozyteczne, warto$ciowe wychowawczo,
a nawet dopuszczalne z powoddéw etycznych, takze nie wszystkie zmiany w osobo-
wosci cztowieka sg zmianami korzystnymi, pozadanymi przez podmiot i shuzacy-
mi jego rozwojowi. Szerokie rozumienie wychowania moze zawieraé rézne wplywy
i oddzialywania, ktére nie zawsze beda wychowawcze, a nawet moga by¢ szkodliwe
(Nowak, 2008, s. 189—-190).

Natomiast przez wychowanie w sensie wezszym rozumie si¢ zazwyczaj wszelkie
zamierzone oddzialywania na wychowanka, podejmowane $wiadomie w okreslonym
celu i w okreslonej sytuacji. Wychowanie takie to planowa aktywno$¢ czlowieka,
skierowana na osiagniccie pewnych celéw, czyli pozadanych i trwalych zmian w oso-
bowosci ludzi. To okreslenie wychowania wyraznie uwidacznia role wartosci, po-
niewaz kazdy, kto wychowuje, chce pokona¢ niedomagania i braki, a osiagnaé to,
co pragnie. Wychowanek w swoim okreslonym ,by¢-teraz” ma by¢ doprowadzony
przez wychowawce do stanu ,,powinien-by¢”. Postawienie celu, a przez to przyjecie
pewnych wartosci, wiaze si¢ nierozerwalnie z wychowaniem (Nowak, 2008, s. 190).
Owo wezsze rozumienie wychowania wiaze sie takze z ksztaltowaniem charakteru
cdowieka, w ktérym dzigki stalej, silnej, samodzielnej woli nastgpuje skierowanie
na cele warto$ciowe, cele moralne (Lobocki, 20006, s. 32). Przyktadem okreslenia
wychowania w takim wlasnie sensie jest definicja A. Tchorzewskiego, ktéry ujmuje
tu wychowanie jako:

byt spoleczny, bedacy wytworem przynajmniej dwoch oséb, pomiedzy ktérymi za-
chodzi relacja wyrazajaca si¢ w przekraczaniu przestrzeni migdzypodmiotowej za po-
mocg obranej formy kontaktu, w ramach ktérego podmiot wychowujacy (dzialajacy)
kierujac si¢ powszechnie uznanym dobrem umozliwia podmiotowi wychowywanemu
(doznajacemu) osiagnac wzrost wlasnej tozsamosci (Tchorzewski, 1993, s. 44).
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Powyzsze pojmowanie jego znaczenia wskazuje na intencjonalno$¢ oddziatywan,
ktére maja tam miejsce, na ich spoleczny charakter, zwigzany mi¢dzy innymi z tym,
ze wychowawca podejmuje $wiadome dziatanie w celu osiagniecia danego celu.
Wychowaniem mozna wtedy nazwa¢ kazde dzialanie, ktére bylo swiadome, celowe
i interpersonalne, nawet jedli nie zostato zakonczone pomyslnie, gdyz nie chodzi tu
o sam rezultat. Wszystkie wplywy zewngtrzne $rodowiska o charakterze nieplano-
wym, spontanicznym, nieintencjonalnym i nieuswiadomionym nie sa czynnikami
wychowania w $cistym znaczeniu, tworza raczej sytuacje wychowawcza, gdzie dopie-
ro odbywa si¢ wychowanie, czyli swiadome i celowe dziatanie. Dzialanie to jest wza-
jemna relacjg pomiedzy wychowawcg i wychowankiem, kt6rzy wplywaja na siebie,
jest interakcja, z zachodzaca wzajemng komunikacja (Nowak, 2008, s. 196-197).

Spotykamy w literaturze przedmiotu takze najwezsze rozumienie wychowania,
ktére obejmuje zamierzone wplywanie na sfer¢ emocjonalno-wolicjonalna jednost-
ki, ale réwniez dazenie do wypracowania okreslonej postawy, umiejetnosci, aspektu
osobowosci lub tez nabycie okreslonej cnoty, traktowane jako element lub dziedzina
calej dziatalnosci wychowawczej (Nowak, 2008, s. 191). W dalszych rozwazaniach
przedstawione zostana wybrane aspekty wychowania personalistycznego stanowiace
propozycje jednego z podejs¢ do omawianego pojecia.

WYCHOWANIE W UJECIU
PEDAGOGIRI PERSONALISTYCZNEJ

W pedagogice personalistycznej, jednym ze wspdlczesnych nurtéw myslenia o wy-
chowaniu, przedstawia si¢ swoiste ujecie tego procesu. Personalizm nie jest nurtem
jednolitym. Jego idee i zalozenia spotka¢ mozna w obszarze filozofii, teologii, peda-
gogiki, psychologii, aksjologii, a takze w naukach humanistycznych, spotecznych czy
w dzialalnosci spoteczno-polityczne;.

Na gruncie filozofii wyodrebnia si¢ wiele jego klasyfikacji. W zaleznosci od po-
strzegania samej istoty osoby istnieja rozne, czgsto sprzeczne, odmiany personalizmu.
Wymienia si¢ personalizm idealistyczny, panpsychiczny, dualistyczny, relatywistycz-
ny, monadystyczny, fenomenologiczny, panteistyczny, relatywistyczny, absoluty-
styczny, ateistyczny. Dostrzegalny jest réwniez podzial na: personalizm metafizycz-
ny, etyczny, moralno-spofeczny, religijny, filozoficzny i teologiczny. Uwzgledniajac
kryterium etniczne, wskazuje si¢ na personalizm amerykanski, francuski, niemiecki
i polski. Wedlug kryterium $wiatopogladowego i ontologicznego pisze si¢ o per-
sonalizmie horyzontalno-ateistycznym, wertykalno-teistycznym oraz klasyczno-
-tomistycznym ( Kowalczyk, 2012, s. 24).

Personalizm jako nurt my$lenia posiada wiele odmian. Charakteryzuje je zaintere-
sowanie wychowaniem, eksponowanie osoby jako istoty autonomicznej, jej godnosci
i rozumnosci. S. Kowalczyk uwaza, iz personalizmem okresli¢ mozna taki nurt filo-
zoficzny, religijny czy spoleczny, ktéry uznaje:
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a) osobowy byt czowieka, b) materialny i duchowy wymiar jego natury, ¢) rozumno$¢
i wrazliwo$¢ na wyzsze wartosci, d) nadrzedna warto$¢ osoby ludzkiej wobec $wiata rze-
czy oraz struktur ekonomiczno-spotecznych i politycznych (Kowalezyk, 2002, s. 305).

Z kolei M. Nowak przyjmuje, iz personalizm oznacza:

1) doktryng podkreslajaca autonomiczna warto$¢ cztowieka jako osoby i postulujaca
jej pelna afirmacje, 2) programy dzialan wspierajacych rozwéj osoby ludzkiej, podpo-
rzadkowujace wartosci ekonomiczne i techniczne warto$ciom osobowo-duchowym
(Nowak, 2008, s. 542).

Wsréd antropologiczno-ontologicznych podstaw personalizmu wskazuje si¢
trzy paradygmaty:

1) czlowiek jest zawsze osoba, 2) jest on predysponowany do wielokierunkowej i wie-
lopoziomowej aktywnosci, 3) posiada nature prospoteczna (Kowalczyk, 2012, s. 27).

Zalozenia te znajduja swoje odniesienie w dziataniu i wychowaniu personalistycznym.

Wsréd podstawowych czynnikéw procesu wychowania personalistycznego wymie-
nia si¢: po pierwsze czynniki wewnetrzne, wrodzone, czyli wlasne i charakterystyczne
danej osobie, po drugie czynniki zewngtrzne, bodzce srodowiskowe, wplywajace na
proces wychowania, pobudzajace do rozwoju takze czynniki wlasne, wrodzone, po
trzecie za$ czynniki osobowosciowe czy duchowe, ktére wyrazaja si¢ przez pozytywne
reakcje wychowanka na dzialanie czynnikéw wewnetrznych i zewnetrznych. Zgodnie
z nimi wychowawca winien wspiera¢ wychowanka w zracjonalizowaniu do§wiadczent
zdobytych w jego $rodowisku, w rozwijaniu wlasnych mozliwosci i ksztaltowaniu
odpowiedzialnosci za siebie, jak i za wspdlnote (Jedynak i Kojkot, 2009, s. 229).

Jak pisze C. Nanni (2009, s. 65), istnieje wiele stanowisk w ramach personali-
stycznej teorii wychowania i pedagogiki. Personalistyczna refleksja przyjmuje rézne
postaci i jest prowadzona na rézne sposoby. Mozna jednak wskaza¢ kilka wspSlnych
watkéw. Wyrdznia si¢ m.in. pewne zasady personalizmu pedagogicznego:

dzialalno$¢ wychowawcza jest czeicia zaangazowani na rzecz rozwoju uniwersum 0so-

bowego, czy tez wspdlnoty oséb;

* ostatecznym celem tej dziatalnosci jest uzdolnienie podmiotu do kierowania proce-
sem wlasnej personalizacji;

* wbhrew empiryzmowi i behawioryzmowi, personalisci zgodni s3 co do tego, ze wy-
chowanek nie jest pustka, ktdra nalezy wypelni¢, ani jednostka podatna na trening,
lecz osoba, ktdra nalezy przebudzié. W tym sensie personalizm jest ,maieutyka’
osoby;

* wychowanek jest pierwszym sprawca procesu wychowania. Wychowaweca jest jego
wspotpracownikiem [...];

* jako osoba wychowanek nie jest ,res” (rzecza) stanowiaca wlasno$¢ rodziny, Koscio-
fa czy paristwa. Wychowanie zostaje przekreslone, kiedy staje si¢ szkola socjologicz-
nego konformizmu lub gdy zostaje zmonopolizowane przez wladzg polityczna badz
dominujace sily spoleczne;
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* potwierdzeniu istotnej roli szkoly, obok innych instytucji wychowawczych, towa-
rzyszy sprzeciw wobec sprowadzania jej roli wylacznie do nauczania oraz odrzucenie
falszywej koncepcji neutralnosci szkoly;

sintegralne czlowieczeristwo™: edukacja szkolna powinna w swoich tresciach obej-
mowa¢ nie tylko literature i sztuke, lecz takze nauke i technike;

personalisci potwierdzaja i bronig wychowawczej funkcji rodziny, lecz nie zaprze-
czaja kryzysowi, w ktdry jest ona uwiktana, ani ryzyku autorytaryzmu w rodzinie;

* w horyzoncie wiary, ktéra nie jest sprzeczna ze $wieckoscia dzieta wychowania,
szczegdlnego znaczenia nabiera szacunek dla tajemnicy dziecka, ktére jest i staje si¢
osoba wérdd wielosci bodzeéw pochodzacych od réznych instancji wychowawczych

(Nanni, 2009, s. 65-66).

Pedagogika personalistyczna odwoluje si¢ do humanistycznych wartosci, wsréd
ktérych podkresla godnos¢ osoby. B. Kiere§ uwaza wrecz, iz godnoé¢ cztowieka nie
wyplywa z faktu jego wolnosci, lecz jest wpisana w jego strukturg¢ bytowa (jedna
z cech zycia osobowego), w nature ludzka (Kieres, 2009, s. 188). Dziatalnos¢ wycho-
wawcza, ktorej celem staje si¢ uzdolnienie wychowanka niejako do przejecia i kiero-
wania wlasnym procesem wychowania, jest wigc skierowana na rzecz rozwoju osoby
i wspélnoty. Wychowanie jest tu rozumiane jako proces rozwoju osobowego. W rela-
¢ji wychowawczej podkresla si¢ wzajemno$¢ i podmiotowos¢ wszelkich oddziatywan.
A zgodnie z mysla personalistyczng bycie wychowankiem oznacza bycie podmiotem
wychowania. Podmiotem, czyli autorem wlasnych dzialaii. Ponadto rozwéj osoby
poprzez aktywno$¢, uczestnictwo i wspotdzialanie wychowanka ma prowadzi¢ do
samowychowania, do ciaglego rozwoju.

Wsréd przestanek skladajacych si¢ na personalistyczne podejscie do cztowieka
w wychowaniu B. Sliwerski wymienia:

*  uznanie autonomii kazdej osoby jako tej wartosci podstawowej i immanent-
nej, widocznej w niepowtarzalnosci i wolnosci cztowieka;

*  przyjecie podmiotowosci cztowieka, w mysl kedrej zadna osoba, bez wzgledu
na wiek, ple¢, ras¢ czy wyznanie, nie moze by¢ kiedykolwiek traktowana
jako przedmiot, narzedzie lub $rodek do celu;

*  podmiotowos¢ prawna, ktérej podstawa jest prawo naturalne i godnos¢ oso-
by ludzkiej;

*  przyjecie prymatu zycia duchowego osoby w stosunku do innych dziedzin
zycia i do spotecznosci;

*  uznanie spolecznej natury cztowieka, opartej na dialogu i wspdlnocie (Sli-
werski, 1996, s. 13—18).

Z kolei W. Starnawski (2011, s. 107) w swoich rozwazaniach przedstawia mysl,
ze wychowanie wynika nie tylko z potrzeby dostosowania do aktualnych wymogéw
i standardéw spotecznych, lecz jego najglebszych Zrédet szukad trzeba w samej oso-
bie. W perspektywie personalistycznej obejmuje ono zasadniczo prace nad samym
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soba, co jednak nie dokonuje si¢ w izolacji, lecz poprzez kontakty z innymi osobami.
Jako kluczowe w tym ujeciu wskazuje si¢ na jego dwa istotne aspekty, a mianowicie:
spotkanie i dialog (Chudy, 2009, s. 209-213).

W perspektywie spotkania i dialogu relacja osobowa miedzy wychowawca a wy-
chowankiem nie jest nacechowana podporzadkowaniem czy przewaga. Nie jest to
takze prosta wymiana informacji, w ktérej jedna strona ma je przyswoi¢, a druga
egzekwowad. Istote stanowia wzajemne relacje, dzigki nim podmioty stajq si¢ warto-
$ciowymi stronami relacji, ujawniaja si¢ jako osoby. Moze si¢ to dokona¢ tylko dzigki
relacji spotkania oséb w dialogu. W tym kontekscie wychowanie definiuje si¢ nawet
jako samowychowanie w dialogu (Chudy, 2009, s. 209-216).

Zdaniem M. Snieiyﬁskiego (1998, s. 169), cale zycie cztowieka jest dialogowe ze
swej natury. Zy¢ to znaczy uczestniczy¢ w dialogu, czyli pytaé, stuchaé i odpowiadac.
Wspomniany autor stwierdza w swojej definicji dialogu, iz jest

to wzajemna wymiana mysli, co najmniej dwéch oséb, w keérej dochodzi do wymien-
nosci rél nadawcy i odbiorcy z pelnym poszanowaniem prawa do podmiotowosci ich
uczestnikéw, z poszanowaniem prawa do whasnych pogladéw, celem wzajemnego po-
znania si¢ i zrozumienia prowadzacego do wzajemnego zblizenia si¢ osob (Sniezyniski,

1998, s. 169).

Dlatego tez relacja wychowawcza jest dialogiczna wtedy, gdy obie strony, czyli na-
uczyciel i uczeni, otwierajg si¢ na siebie i wzajemnie na siebie oddzialuja (Chudy,
2009, s. 219).

Przedstawiciele personalizmu dialogowego stoja na stanowisku, iz cztowiek staje
si¢ osoba/podmiotem whasnie wtedy, gdy nawiaze relacje z druga osoba. Osoba jest
dla niego jakby lustrem, koniecznym dla odkrycia prawdy o sobie, umozliwia mu
uswiadomienie sobie, kim jest. Celnie okreslit to J. Tischner w stowach:

Dopdki ja patrz¢ na siebie wylacznie swoimi oczami — znam cz¢§¢ prawdy. Dopdki
ty patrzysz na siebie swoimi oczami, takze znasz tylko cz¢$¢ prawdy. Ale i odwrotnie,
gdy ja patrzg na ciebie i bior¢ pod uwagg tylko to, co sam widzg, i gdy ty patrzysz na
mnie i uwzgledniasz tylko to, co widzisz — obydwaj ulegamy czgsciowemu ztudzeniu.
Pelna prawda jest owocem wspélnych do§wiadczeri — twoich o mnie, a moich o tobie

(Tischner, 1981; za: Snieiyﬁski, 2008, s. 176).

Wydaje sig, ze do odkrywania i poznawania pelnej prawdy o sobie niezbedny staje
si¢ kontakt z drugim czlowiekiem, nawiazane relacje i dialog. Jak pisze M. Buber:
»Czowiek staje si¢ Ja w kontakcie z Ty” (Buber, 1992, s. 56). Poniewaz

cztowiek jako osoba jest istota zwrécong ku drugiemu, ku innym ludziom, jest istota
dialogiczna. Dopiero w dialogu z innymi ludZmi moze siebie petniej odkrywa¢, roz-
wija¢ i urzeczywistnia¢ (Darowski, 2002, s. 123).

Gdyz , Kazde prawdziwe zycie jest spotkaniem”, w ktérym ,, Ty spotyka mnie” (Buber,
1992, s. 45). Jak z tego wynika, relacyjnoé¢ i dialogicznos¢ wpisane sg w nature czlo-
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wieka, sa zwigzane nierozerwalnie z zyciem cztowieka. A jesli tak, to zwiazane sa takze
z wychowaniem stanowiacym integralna czes¢ zycia cztowieka.

ZAKONCZENIE

Stuszne wydaje si¢ stwierdzenie, iz potrzeba wychowania wynika z niedoskonatosci
cztowieka. W innej sytuacji, w ktorej czlowiek bylby istotg doskonala, dopelniona
i dokonana, wychowywanie go nie byloby potrzebne, nie miatoby sensu, a nawet by-
loby niemozliwe. Dzi¢ki dynamicznej strukturze cztowieka, jego zdolnosci stawania
si¢ i zmieniania, istnieje mozliwo$¢ rozwoju i zmiany na lepsze, dazenia do doskona-
foéci. Zadaniem wychowania staje si¢ zatem pomoc w tym dynamicznym rozwoju
cztowieka, dzigki ktéremu ksztaltuje sig, aby by¢ czowiekiem, a inaczej rzecz ujmu-
jac — pomoc w przygotowaniu cztowieka do uczenia si¢ przez cale zycie (Strézewski,
1993, s. 52; Maritain, 1993, s. 61).
Sensem wychowania staje si¢ w tym ujeciu dazenie do tego, aby:

pomoéc wychowankom naby¢ takie cechy osobowosci, kedre uzdolnig ich do samo-
dzielnego i odpowiedzialnego spolecznie zycia. To, jakie cechy do takich si¢ zaliczaja,
zalezy z jednej strony od natury czlowieka, z drugiej zas od kultury, w ktérej przycho-
dzi mu zy¢ (Brezinka, 2007, s. 27-28).

Rozwoéj czlowieka, rozwéj jego potencjalnosci trwa przez cale zycie i jest mozliwy
dzigki pracy wlasnej podmiotu, a wychowanie moze by¢ postrzegane jako pomoc
w jego rozwoju. Wychowanie w ujeciu personalistycznym staje si¢ niejako odpowie-
dzig na potrzeby dynamicznie i permanentnie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci, ktéra
domaga si¢ nieustajacego rozwoju czowieka.
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WYCHOWANIE CZEOWIERA
W UJECIU PEDAGOGIRI PERSONALISTYCZNEJ

Stowa kluczowe: wychowanie, personalizm, rozwéj osobowy, dialog, podmiotowos¢

Streszczenie: Artykut ukazuje miejsce pedagogiki personalistycznej wsréd wspoltezesnych
nurtéw wychowania. Nakresla ztozono$¢ tresci samego pojecia wychowanie i trudnosci
w jego jednoznacznym zdefiniowaniu. Wskazuje na istot¢ wychowania w perspektywie per-
sonalistycznej, na podstawowe jego cele i zatozenia. Podkreslone zostato zagadnienie podmio-
towosci i dialogu w wychowaniu.
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EDUCATION OF MAN
IN THE VIEW OF PERSONALISTIC PEDAGOGY

Keywords: education, personalism, personal development, dialogue, subjectivity

Abstract: The following article discusses the place of personalistic pedagogy among contem-
porary trends in education. It outlines the complexity of the content of the notion of educa-
tion and difficulties in its unambiguous definition. Furthermore, it also points to the essence
of education in the personalistic perspective, to its basic goals and objectives, and underlines
the importance of the issue of subjectivity and dialogue in education.



