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i tak juz istniejace — nowe, wynikajace z réznic majatkowych i mozliwosci finanso-
wych rodzicéw w zakresie inwestowania w sprzet edukacyjny dla dzieci. Wydaje sie,
ze problem z zakresu mozliwosci edukacyjnych wynikajacych z zastosowania nowych
technologii w procesie ksztalcenia, a ich faktyczne wykorzystanie ze wzgledu na ist-
niejace ograniczenia sprzgtowe jest trwaly i zasadniczo nierozwiazywalny.

ZAKONCZENIE

Jak wykazano w powyzszej cz¢sci artykutu, uznanie wad i zalet e-podrecznika zale-
zy w duzym stopniu od wiedzy technologicznej samych nauczycieli i umiejetnosci
wykorzystania mozliwosci cyfrowych narzedzi w procesie ksztalcenia. Im starszy na-
uczyciel, ktory wigkszo$¢ czasu w swojej pracy dydaktycznej poswigcil na nauczanie
w klasie tradycyjnej, wyposazonej w przystowiows juz tablice i krede, i doskona-
lit swoj warsztat pracy w tych warunkach, tym moze mie¢ wigksze problemy przy
zastosowaniu w pracy dydaktycznej nowych cyfrowych $rodkéw ksztalcenia. Na te
problemy sklada si¢ zaréwno niepewno$¢ poruszania si¢ w srodowisku cyfrowym, jak
i inne problemy, na przyklad natury psychologicznej (m.in. powyzej zaprezentowane
problemy z nauczaniem w realiach komunikacji zaposredniczonej). Tego typu pro-
bleméw nie beda mieli nauczyciele z najmlodszego pokolenia, ktérzy sami wychowa-
li si¢ z ,,myszka w reku”, a zatem dla nich cyfrowe $rodowisko jest réwnie naturalne,
jak dla ich uczniéw. Jednak réwniez mlodszym nauczycielom brakuje wysoce tech-
nologicznej wiedzy, gdyz w polskim systemie ksztalcenia nauczycieli nadal dydaktyka
ogranicza si¢ najczesciej do dydakeyki ogdlnej. Réwniez metodyki przedmiotowe nie
poruszaja probleméw zwiazanych z zastosowaniem nowych technologii w nauczaniu.
Z kolei informatyka ogranicza si¢ tylko do programu ogélnego, nie réznicujac po-
trzeb przysztych pedagogéw od potrzeb studentéw innych kierunkéw.
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ZALETY I WADY E-PODRECZNIRA POSTRZEGANE
Z PERSPERTYWY NAUCZYCIELI

Stowa kluczowe: e-podrecznik, nauczyciel, cechy e-podrecznika, wady i zalety e-podrecznika

Streszczenie: W niniejszym tekscie autorka skupia si¢ na cechach e-podrecznika oraz na réz-
nicach mi¢dzy dostgpnymi na rynku produktami, nazywanymi facznie e-podrecznikami. Na
tej podstawie charakteryzuje wspélczesny e-podrecznik jako przydatny i skuteczny materiat
dydaktyczny. Gléwna czgé¢ artykutu zostata poswigcona analizie wybranych elementéw i cech
e-podrecznika pod katem jego zalet i wad. W niniejszej analizie za punkt wyjécia przyjeto
oceng niniejszych zalet i wad z punktu widzenia nauczycieli jako potencjalnych uzytkow-
nikéw tego $rodka dydaktycznego. W tym kontekscie podjeto nastgpujace watki: rodzaj
e-podrecznika, atrakeyjny sposéb przekazywania tresci dydaktycznych, edycja e-podrecznika,
mozliwo$¢ pracy w $rodowisku wirtualnym, tworzenie indywidualnych materialéw dydak-
tycznych, wykorzystanie e-podrecznika w kontekscie dostgpnego sprzgtu informatycznego.
Stwierdzono, iz ocena zalet i wad e-podrgeznika zalezy m.in. od poziomu zaawansowania
technologicznego nauczycieli oraz wskazano na braki w ksztalceniu nauczycieli w zakresie
wykorzystania nowych technologii w procesie nauczania—uczenia si¢.
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ADVANTAGES AND DISADVANTAGES OF E-TEXTBOORS -
TEACHERS PERSPECTIVE

Keywords: e-textbook, teacher, features of the e-textbook, advantages and disadvantages of
the e-textbook

Abstract: In this article the author focuses on features of e-textbook and on differences be-
tween products available on the market, called e-textbooks altogether. On this base a con-
temporary e-textbook is describing as useful and effective teaching materials. The main part
of the article was devoted to analysis of chosen elements and features of the e-textbook as
well as its advantages and disadvantages. In the present analysis the teachers point of view
is crucial. In this context the following motifs were taken: type of the e-textbook, attractive
way of convey educational contents, edition of the e-textbook, work in virtual environment,
creating individual teaching materials, using the e-textbook in the context of the available
computer equipment. In the author’s opinion evaluation of advantages and disadvantages of
an e-textbook depended among others on the level of the technological progress of teachers.
Simultaneously the author shows the gaps in the teacher education in the context of the using
of new technologies in teaching and learning process.
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MUZYRA A SEUCH FONEMATYCZNY

WPROWADZENIE

rawidlowa percepcja dzwickéw jest mozliwa dzigki sprawnie dziatajacemu ana-

lizatorowi stuchowemu, czyli narzadowi sluchu. Na ten proces sklada si¢ spo-
strzeganie oraz réznicowanie dzwigkéw, ich analizowanie i syntetyzowanie. Odbywa
si¢ on na poziomie kory mézgowej, ktéra réwniez musi funkcjonowaé poprawnie,
aby ten proces mégt przebiega¢ prawidlowo. Zakl6cenie funkeji korowych analiza-
tora stuchowego moze spowodowaé opéznienia rozwoju mowy, gdyz shuch odgrywa
w tym procesie istotng role. Jedng z wlasciwosci percepcji shuchowej jest zdolno$é
prawidlowego réznicowania dzwickéw mowy. Zdolnos¢ t¢ nazywamy sthuchem fo-
nematycznym lub fonematyczno-fonetycznym. Shuch fonematyczny wyprzedza
w rozwoju ontogenetycznym dojrzewanie stuchu fonetycznego. Wezesniej uczymy
si¢ réznicowad gloski stuchowo, niz je prawidtowo realizowa¢. Mowa pisana powstaje
i rozwija si¢ na podtozu mowy dzwigkowej. Stuchowe wyobrazenie elementéw mowy
umozliwia dzielenie zdania na stowa, a te z kolei na sylaby, gloski.

SEUCH FONEMATYCZNY I JEGO ROZWOJ

Stuch fonematyczny zwany mownym czy percepcja fonematyczng jest to umiejet-
no$¢ stuchowego odrézniania dzwigkéw mowy. Jest ona mozliwa, gdy w mézgu (w
okolicy Wernickego) istnieja (w formie impulséw nerwowych w okolicy skroniowej
lewej pétkuli u oséb praworgcznych w tylnej czgsci gérnego zwoju skroniowego)
(Domagata i Mirecka, 2012) slady, stereotypy lub wzorce stuchowe glosek (Styczek,
1982). Zatem dotyczy to rozrézniania foneméw, czyli elementéw sktadowych wy-
razéw (wymoéwieni glosek, foneméw). Fonemy odrézniamy na zasadzie opozycji
dzwigczno$¢ — bezdzwigcznos¢, migkkos¢ — twardos¢. Umiejetno$¢ wymaga weze-
$niejszego utrwalenia $ladéw ustyszanych glosek (wzorcéw shuchowych). Gloski,
fonemy, wyrazy bywaja wymawiane z rézna glosnoscia przez réine glosy (zeriskie,
mgskie). Mozliwo$¢ rozrézniania gloski oraz utozsamianie jej wynika ze stalych cech,
tzw. cech dystynktywnych, ktdre tworzac zespdt cech (wystepujacych jednoczesnie),
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stuza odréznianiu wyrazéw (Skorek, 2000). Cechy te zalezg od whasciwosci artykula-
cyjnych. Udziat narzadéw artykulacyjnych i wiazadel glosowych sklada si¢ na zesp6t
ruchéw bioracych udziat w tworzeniu gloski. Gloska ma 4 cechy artykulacyjne: miej-
sce artykulagji, stopien zblizenia narzadéw mowy, dzwigczno$¢ lub bezdzwigcznose,
ustno$¢ lub nosowos¢. Istotne cechy wplywaja na proces porozumiewania si¢ poprzez
odréznianie wyrazéw, inne majg drugorzedne znaczenie (Styczek, 1982). Identyfi-
kacja dzwigkéw mowy w powiazaniu z trescig to elementy procesu percepcji mowy.
Taka percepcja jest uwarunkowana (Styczek, 1982):

*  stuchem fizjologicznym;

*  sluchem fonematycznym;

*  pamiecia stuchowa wyrazéw (wzorcéw stuchowych wyrazéw);
*  umiejgtnoscia kojarzenia wzorcéw stuchowych z pojeciami;

*  umiejetnoscia rozszyfrowania zwigzkéw miedzy wyrazami w zdaniu, tzn. zro-
zumieniem znaczenia tekstu.
Stuch fizjologiczny jest warunkiem wyksztalcenia si¢ stuchu fonematycznego
i muzycznego. Jest to zdolnos¢ styszenia fal dZzwigkowych przez cztowieka, wrazliwos¢
na nie. Zakres czgstotliwosci, jaki percypuje ucho ludzkie, to zakres od 16 do 20 000
drgani na sekundg, a czgstotliwo$¢ mowy od 1 000 do 8 000. Z upltywem wieku gér-
na granica obniza si¢. Trudnosci w rozréznianiu wyrazéw podobnych brzmieniowo
(rézniacych si¢ jedna cecha dystynktywna) moga by¢ spowodowane zaburzeniami
stuchu fonematycznego. Nastgpuje bowiem brak wzorcéw stuchowych wyrazéw.
Pamigé stuchowa wyrazéw jest zdolnoscia zapamigtania wzorcéw shuchowych stow
(pamie¢ ich dtugosci, liczby sylab w wyrazie, kolejnosci sylab, liczby glosek w sylabie)
(Styczek, 1982). Sens wypowiedzi jest mozliwy do zrozumienia, jezeli zatrzymamy
w pamiceci kilka wyrazéw. Jest to funkcja $rodkowej czgéci lewej okolicy skronio-
wej, ponizej okolicy Wernickego (Skorek, 2000). ,,Umiej¢tno$¢ kojarzenia odbie-
ranych zespoléw dzwickéw z odpowiednimi pojeciami to umiejetnos¢ wyszukania
odpowiedniego pojecia i skojarzenie z wzorcem stuchowym wyrazu” (Styczek, 1982,
s. 10). Ksztaltowanie si¢ stuchu fonematycznego ma zwiazek z rozwojem percepcji
mowy i odpowiada etapom rozwoju mowy u dzieci. Zaczyna si¢ rozwija¢ w kon-
cowym okresie gaworzenia (Styczek, 1982). Gaworzenie polega na zamierzonym
wielokrotnym powtarzaniu przez dziecko dzwi¢kéw i sylab wytwarzanych przez nie
(samonasladownictwo) oraz przez otoczenie (Skorek, 2000). ,,Postyszenia wymdwient
whasnych i otoczenia pozostawiaja $lady stuchowe, ktére umozliwiajg identyfikacje
i rozréznianie nastgpujacych postyszen” (Styczek, 1982, s. 13). Impulsy od miegsni
krtani trafiaja do analizatora kinestetycznego mowy (w wieczku ciemieniowym do-
minujacej pétkuli). Na skutek skurczéw tych migéni pobudzaja neurony analizatora
stuchowego mowy (w okolicy skroniowe;j).
Okreslonym konfiguracjom pobudzeniowym osrodka ruchowego mowy odpo-
wiadajq konfiguracje pobudzeniowe analizatora shuchowego. W poczatkowym okre-
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sie dziecko odbiera dZzwicki mowy, reagujac na strukture rytmiczno-melodyczna, na
intonacj¢. Rozwdj stuchu fonemowego przypada na aktywno$¢ stuchowo-glosowa
w czasie gaworzenia okolo 6 miesiaca zycia dziecka. Pojawia si¢ wtedy rozumienie
wypowiadanych przez otoczenie stéw i préba nasladowania. Najintensywniej stuch
fonematyczny rozwija si¢ od 1 do 2 roku zycia. Nastgpuje postep w stuchowym
réznicowaniu foneméw, co umozliwia nabywanie umiejetnosci jezykowych zaréwno
w sferze odbioru, jak i ekspresji (Domagata i Mirecka, 2012).

Najpierw wyksztalca si¢ wzorzec stuchowy sylaby. Wzorce stuchowe wyrazéw
wyksztalcaja si¢ wezesniej niz wzorce kinestetyczno-ruchowe, czyli mowa. Dziecko
weze$niej rozumie, niz potrafi méwié, czyli sprawnosci percepcyjne wyprzedaja reali-
zacyjne. Badacze zwracajg uwage na wzajemne warunkowanie si¢ rozwoju proceséw
percepcyjnych i méwienia. W tym miejscu warto zaznaczyé, ze:

dziecko, u ktdrego stwierdzono uszkodzenie receptora stuchowego [...], ma utrudniony
odbiér dzwigkdw plynacych z duzej odleglosci lub zbyt cichych, natomiast dziecko cha-
rakteryzujace si¢ zaburzeniami analizy i syntezy stuchowej prawidiowo styszy poszcze-
g6lne dzwigki, jednak nie potrafi wyréznié¢ ich w potoku mowy (Skibska, 2012, s. 202).

Brak wzorcéw stuchowych glosek lub brak ich stabilizacji uniemozliwia dokonanie
analizy stuchowej wyrazu i wyodrebnienie z wyrazu elementéw (Styczek, 1982).
Przejawia si¢ to trudno$ciami w rozréznianiu wyrazéw o podobnym brzmieniu.

Dziecko nasladuje wzorce intonacyjne, melodi¢, péZniej wzorce fonetyczne wy-
magajace rozrézniania i zapamigtywania dzwigkéw. Szczegélng role w procesie po-
rozumiewania si¢ maja cechy dystynktywne, czyli dZwigcznos¢ lub jej brak. Na jej
podstawie stuchacz réznicuje dzwicki mowy oraz wyrazy o odmiennym znaczeniu.
O wlasciwej percepcji dzwigkéw decyduja umiejgtnosci réznicowania shuchowego
oraz analizy i syntezy shuchowej (Nowak, 1992).

MUZYRA JARO ROMUNIRAT

Percepcja muzyki (z tac. perceptio) oznacza ujmowanie i spostrzeganie muzyki. Jest
to uswiadomiona reakcja narzadu zmyshu, np. analizatora stuchowego, na bodzce
zewngtrzne celem odbioru wrazeri stuchowych i reagowania na nie. Styszenie doty-
czy zaréwno poszczegdlnych elementéw, jak i réznorodnych calosci (Wierszytowski,
1981). Wazne jest dostrzezenie réznic i podobieistw struktur muzycznych, konfi-
guracji lub wzorcéw percepcyjnych w przebiegu utworu. Pamigtanie tego, co juz
przebrzmialo, oraz zestawienie i poréwnanie z tym, co brzmi, wyobrazajac sobie to,
co moze nastapi¢. Percepcja muzyki jest procesem, w ktérym muzyka przekazuje za
pomoca znakéw (kodu) informacje migdzy kompozytorem-nadawcy a stuchaczem-
-odbiorca. Jest to mozliwe, jezeli shuchacz ma doswiadczenie muzyczne, zna jezyk
muzyki. Dzwigki i ich sekwencje, zwroty melodyczne, czyli swoisty jezyk, s3 rodza-
jem kodu przekazujacego komunikat.
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Rozumienie muzyki jest mozliwe, gdy stuchacz odwota si¢ w pamigci stuchowej
do istniejacych tam schematdw, stereotypéw, z ktérymi mial mozliwo$¢ si¢ zetknaé.
Komunikatywnos$¢ w muzyce polega na konwencji przezywania dzwickéw i percy-
powania struktur muzycznych czy przebiegéw muzycznych. ,Muzyka uznawana jest
za system komunikacji migdzy ludzmi lub jezyk” (Shuter-Dyson i Gabriel, 1986,
s. 256). Posiada whasna sktadni¢ i reguly znaczeniowe. Komunikacja za posrednic-
twem muzyki-sztuki symbolicznej w postaci znakéw-kodu jest mozliwa dzigki istnie-
niu nadawcy, odbiorcy, kanatu przesytu i nosnika informacji (Mika, 2007). Przebieg
informacji realizowany jest od koncepcji, ktora reprezentuje tworca, realizacji — wy-
konawca, percepcji — shuchacz do recepcji — krytyka (Mika, 2007).

Warto$¢ danej informacji-komunikatu zalezy od kompetencji odbiorcy. Rézne
informacje docieraja do nas kanalem stuchowym, wzrokowym, dotykowym i sg
interpretowane. W pierwszych miesiacach zycia dziecka informacja dociera kana-
fem dotykowym (tulac, dotykajac r¢kami), wzrokowym ($ledzac mimike twarzy,
ruchy galek ocznych, ekspresje twarzy), a wraz z rozwojem — przekaz informa-
cji ro$nie. Przesyt informacji kanatem wzrokowym ma na celu wywolanie reakeji
ruchowych u dziecka, a wyrazem tego sa ruchy nasladowcze. Kolejnym kanatem
w ksztaltowaniu postawy komunikacyjnej jest kanal stuchowy wykorzystywany juz
w okresie prenatalnym.

Kompetencje w zakresie aktywnosci, poznania i komunikacji przedjezykowej oraz
rozwoju mowy formuje si¢ w okresie prenatalnym. W tym czasie nast¢puje rozwdj
i doskonalenie narzadéw odbiorczych mowy — stuchu. Od 6 tygodnia zycia nast¢puje
rozwdj narzadéw artykulacyjnych i fonacyjnych. Okolo 3 miesiaca zycia struny glo-
sowe s3 zdolne do placzu, zauwaza si¢ réwniez ruchy oddychania i towarzyszace im
skurcze klatki piersiowej, potrzebne réwniez przy méwieniu (Kornas-Biela, 1997).
W pierwszych trzech miesigcach ksztattuje si¢ organ stuchu, ktéry po urodzeniu jest
funkcjonalnie sprawny (Manturzewska i Kamiriska, 1990). Ptéd reaguje na bodzce
miedzy 4 a 5 miesigcem zycia. Dziecko w zyciu plodowym przyswaja cechy prozo-
dyczne jezyka, w ktérym méwilo jego otoczenie (Kornas-Biela, 1997). Wrazliwos¢
dziecka na dzwigki mowy, ich prozodig, ujawnia si¢ w okresie prenatalnym poprzez
reakcje na rytm, melodig, akcent, natezenie, jak i na zréznicowane reakcje na fone-
my juz we wczesnym okresie niemowlecym (Wysocka, 2007). Dotyczy ona gléw-
nie wrazliwosci na kontury intonacyjne i organizacj¢ czasowa wypowiedzi. Dziecko
styszy glos matki; dzwicki dochodzace umozliwiajg ¢wiczenie w réznicowaniu cech
akustycznych dzwickéw. Moze uczy¢ si¢ znaczenia dzwickéw i wykazuje pamied spo-
strzezen stuchowych zycia plodowego (pierwsze preferencje muzyki); mozna nawet
nazwa¢ to muzykoterapia plodowa. W tej fazie zycia rozpoczyna rozrézniaé czgsto-
tliwo$¢ i intensywno$¢ dzwigkéw oraz strong foniczna tekstu stownego. ,Badacze
stwierdzili, ze od urodzenia dzieci percypuja mowe prawym uchem, a muzyke — le-
wym”. Wynika to z aktywnosci lewej pétkuli mézgowej do percypowania dzwigkdw
mowy, a prawej — do innych dZzwickéw (Kornas-Biela, 1997, s. 19).

Zdolno$¢ do przesytania informacji dziecko dziedziczy. Smiech i placz jest swo-
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istym kodem porozumienia o swoich potrzebach i oczekiwaniach. Poprzez $miech
rozwija aparat glosowy, uzywa go do informowania otoczenia. Dziecko swdj glos
wykorzystuje, informujac o doznaniach fizycznych — bél, gtéd oraz zimno, ktére
objawiajg si¢ placzem. W dalszym rozwoju glosu dziecko krzyczy, gdy towarzyszy mu
lek, a $mieje si¢ okazujac zadowolenie, rados$¢; gaworzy, by wstucha¢ si¢ w brzmienie
whasnego glosu lub nuci (Stadnicka, 1998). Nucenie rozwija si¢ w oparciu o mowe.
Zrédlem sa emodje i aktywno$¢ motoryczna (Shuter-Dyson i Gabriel, 1986).

Uzywanie glosu do informowania otoczenia jest przygotowaniem do postawy ko-
munikacyjnej w zakresie bycia odbiorcg i nadawca informacji, ktére beda pézniej
przekazywane w jezyku naturalnym. Nim nastapi dialog jezykowy mozna nawiazaé
dialog dzwickami prymitywnymi — gardlowymi (Roclawski, 1997). Pierwsze pé6t
roku zycia dziecka to czas ,,nauki stuchania” — twierdzi P. Michel (za: Shuter-Dyson
i Gabriel, 1986, s. 113).

Stuch mowny to zdolnos$¢ odbioru dzwickéw mowy, w ktérym wazne sa funk-
c¢je stuchowe. Funkcje stuchowe (wedlug klasyfikacji M. Zalewskiej) to recepcja
dzwickéw (dostrzezenie bodzca lub jego zaprzestanie dziatania, czyli styszenie), roz-
réznianie dZzwickéw (rozpoznanie bodzcow jako réznych), réznicowanie dzwickéw
(odmienne reakcje na bodzce), pamigé dzwigckéw (przywolanie ich wyobrazer) (Do-
magata i Mirecka, 2012).

Funkcje moga dotyczy¢ réinych rodzajéw dzwickéw i ich cech oraz stosunkéw
czasowo-przestrzennych, w jakich dzwicki si¢ sytuuje. Nalezy dostarcza¢ wielu do-
$wiadczen stuchowych.

Rozwdj funkgji stuchowych polega na ich doskonaleniu si¢, tj. na wzrastajacej zdol-
noéci spostrzegania coraz mniejszych, subtelniejszych réznic migdzy bodzcami danej
kategorii, a takze na zwickszaniu si¢ zakresu zapamigtywanych bodzcéw (Domagata
i Mirecka, 2012, s. 142).

Intonacja pelni funkcje komunikacyjne stanéw emocjonalnych nadawcy (Gra-
bias, 2012). Méwiace dziecko werbalnie wyraza stosunek zaréwno do treéci, jak i do
rozméwcy. W. Jassem stwierdza, ze ,intonacja sygnalizuje emocje méwiacego” (za:
Wysocka, 2007, s. 334). Percepcja emocji rozwija si¢ wezesniej w muzyce niz w mo-
wie (Wysocka, 2007s. 342). Intonacja porzadkuje strukture tematyczna wypowiedzi.
Zaznaczenie tematu nastepuje poprzez podniesienie tonu, sygnalem zakonczenia jest
jego znizenie. Wysoki ton na koricu frazy to sugestia kontynuacji lub nadawca zatrzy-
muje odbiorcg przy temacie. Zmiang konturu intonacyjnego w ramach ostatniego
wyrazu frazy, ktora nie wykracza poza pot oktawy, okresla I. Sawicka jako staba; prze-
kraczajaca pét oktawy okresla jako znaczna; zas progrediencje — jako zmiang intona-
¢ji wynoszaca 4 péltony w wypowiedziach przerwanych (za: Wysocka, 2007, s. 331).

W. Jassem rol¢ interwatéw okresla nastepujaco:

jesli réznica miedzy poczatkiem a koricem intonacji wynosi oktawe, wypowiedZ oznacza
zdziwienie [...], jezeli kwarte, wowczas [...] oznacza jedynie, iz méwiacy stucha z zainte-
resowaniem drugiej osoby i prosi o kontynuowanie (za: Wysocka, 2007, s. 332).



